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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Fachliche Beziige zum Leitbild der Schule

In unserem Schulprogramm formulieren wir als Leitgedanken fur die gemeinsame Arbeit
und als grundlegendes Ziel unserer Schule, die persénliche Entwicklung in sozialer
Verantwortung aller am Schulleben beteiligten Personen gewissenhaft in den Blick zu
nehmen und alle Lernenden bestmoglich zu férdern. Es ist uns ein wichtiges Anliegen,
Lernen in eigener Verantwortung aktiv erfahrbar zu machen.

Dabei greift das Fach Mathematik in allen Inhaltsbereichen aktuelle und fiir Schilerinnen
und Schiler relevante Themen z.B. des Verbraucherschutzes, der Digitalisierung, der
6kologischen Bildung auf. Durch das Lernen mit verschiedenen auch digitalen Medien in
unterschiedlichen Sozialformen und unter Berlcksichtigung individueller Lernwege
werden altersgerecht Aufgeschlossenheit und Neugier geweckt und Schilerinnen und
Schiler zu eigenstandigem Handeln angeleitet. Die Mathematik steht durch ihre
Universalitat in enger Verbindung zu einer Vielzahl anderer Disziplinen der Geistes- und
Naturwissenschaften. Eine verstarkte Zusammenarbeit und Koordinierung der
Fachbereiche ermdglicht komplexe Lerngegenstiande umfassend darzustellen und
Bezuge zwischen Inhalten der Facher herzustellen, sodass ein wesentlicher Beitrag zur
vertieften Allgemeinbildung geleistet werden kann. An Problemstellungen werden
vorhandene Kenntnisse selbststandiger Lern- und Denkstrategien aufgegriffen und
weiterentwickelt. Zurzeit werden geeignete, auch facherlbergreifende, Projekte
entwickelt.

Gemal dem Schulprogramm sollen insbesondere die Lernenden als Individuen mit
jeweils besonderen Fahigkeiten, Starken und Interessen im Mittelpunkt stehen. Die
Fachgruppe vereinbart, der individuellen Kompetenzentwicklung (Referenzrahment
Kriterium 2.2.1) und den herausfordernd und kognitiv aktivierenden Lehr- und
Lernprozessen (Kriterium 2.2.2) besondere Aufmerksamkeit zu widmen. Die Planung
und Gestaltung des Unterrichts soll sich deshalb an der Heterogenitat der Schilerschaft
orientieren (Kriterium 2.6.1).

Geeignete Lernende der Jahrgangsstufe 8 bis zur Oberstufe kdnnen dartiber hinaus im
Programm ,Schiler helfen Schilern® mit Begleitung durch Lehrkrafte tatig werden.
Dadurch erhalten unsere jingeren Schilerinnen und Schiler kompetente Unterstitzung
beim produktiven Uben im Fach Mathematik. Materialien zum individualisierten Lernen
(z.B. Arbeitsblatter, Lernvideos, Online-Kurse) unterstitzen den Lernenden beim
Kompetenzerwerb im Unterricht im Rahmen von Lernzeiten.

Fachliche Beziige zu den Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Von den Lehrkraften besitzen alle die Fakultas fir die Sekundarstufe | und ein grol3er
Teil der Lehrkrafte zusatzlich die Fakultas fur die Sekundarstufe Il. Alle Kolleginnen und
Kollegen aus der Sekundarstufe Il unterrichten ebenfalls in der Sekundarstufe I.

Der Unterricht der Erprobungsstufe zum einen und der Einfihrungsphase (EF) zum
anderen ist darauf abgestimmt, dass den Schilerinnen und Schilern der Wechsel an
das Gymnasium gelingt. Eine Kooperation umfasst die nahegelegenen Grundschulen
und die benachbarte Sekundarschule. Mit der Sekundarschule ist ein Konzept fir den
Ubergang an unser Gymnasium vereinbart worden. Mit den Mathematikkolleginnen und

1 https://www.schulentwicklung.nrw.de/referenzrahmen/ (Datum des letzten Zugriffs: 10.1.2020)
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kollegen der kooperierenden Schulen finden zweimal jahrlich Treffen statt, in welchen
Absprachen fiir einen méglichst reibungslosen Ubergang im Fach Mathematik getroffen
werden.

Die Fachkonferenz tritt mindestens einmal pro Schuljahr zusammen, um notwendige
Absprachen zu treffen. Zusatzlich treffen sich die Kolleginnen und Kollegen innerhalb
jeder Jahrgangsstufe zu weiteren Absprachen regelmafig.

Um die Lehrkrafte bei der Unterrichtsplanung zu unterstitzen, werden eigene
ausgearbeitete Unterrichtsreihen und Materialien, die zu friheren Unterrichtsprojekten
angefertigt und gesammelt worden sind, sowie Materialien von Schulbuchverlagen an
bekannter zentraler Stelle bereitgestellt, wenn moglich in digitaler Form. Diese werden
im Rahmen der Unterrichtsentwicklung laufend erganzt, Uberarbeitet und
weiterentwickelt.

Fachliche Beziige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Den im Schulprogramm ausgewiesenen Zielen, Schilerinnen und Schiler ihren
Begabungen und Neigungen entsprechend individuell zu férdern und ihnen Orientierung
fur ihren weiteren Lebensweg zu geben, fiuhlt sich die Fachgruppe Mathematik in
besonderer Weise verpflichtet.

Schilerinnen und Schiler aller Klassen werden zur Teilnahme an mathematischen
Wettbewerben motiviert (s.0.).

Fir den Fachunterricht aller Stufen besteht Konsens darliber, dass mathematische
Fachinhalte mit Lebensweltbezug vermittelt werden. In der Sekundarstufe Il wird
verlasslich darauf aufgebaut, dass die Verwendung von Kontexten im
Mathematikunterricht bekannt ist.

Weitere getroffene Absprachen innerhalb der Fachgruppe sind:
* Einsatz von digitalen Hilfsmitteln
o Einflhrung eines Taschenrechners ab Jahrgangstufe 7
o Nutzung eines grafikfahigen Taschenrechners (GTR) ab Jahrgangsstufe 11

* Nutzung des Regelhefts als Arbeitslexikon (mathematische Zusammenhange und
Regeln) und Einfihrung der Formelsammlung am Ende der Jahrgangstufe 9

* Arbeit mit Kompetenzchecklisten, Selbst- und Partnerdiagnose

* Vorbereitung und Evaluation von parallel durchgefiihrten Klassenarbeiten und der
Standarduberprifungen (Lernstand 8 und Zentrale Prifung 10)



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht Uber die Unterrichtsvorhaben wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemall Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fir die einzelnen
Jahrgangsstufen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick tber
Themen bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer
Schwerpunkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen.
Dadurch soll verdeutlicht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den
jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte
deshalb im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den Hinweisen
des Ubersichtsrasters werden u.a. Méglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche
Fokussierungen und interne Verknipfungen sowie Moglichkeiten der Vertiefung
ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrof3e, die nach
Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Der schulinterne Lehrplan ist so gestaltet,
dass er zusatzlichen Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika,
Klassenfahrten 0.A.) belasst. Abweichungen (iber die notwendigen Absprachen hinaus
sind im Rahmen des padagogischen Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte mdéglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans
Berucksichtigung finden.



Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben
Die in den Tabellen aufgefiihrten inhaltlichen Schwerpunkte und Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung sind dem KLP fur das Gymnasium S| Mathematik enthommen. Diese
Darstellungsweise unterstltzt den Prozess, die Ziele des KLP vollstandig zu erreichen. Langere
Auslassungen wurden aus Griinden der Ubersichtlichkeit durch [...] gekennzeichnet.

5. Jahrgangsstufe

Planungsgrundlage: 160 U.-Std. (4 Stunden pro Woche, 40 Wochen), davon 75% entsprechen 120 U.-Std.

pro Schuljahr.
5. Jahrgangsstufe
Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orha e;]r:j Eﬁ]ogferl'ﬁ n spnrac en
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u prenhlunge
5.1 Stochastik Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* statistische | (Sto-1) erheben Daten, fassen sie in * Darstellungswechsel zwischen
Daten: Da- Ur- und Strichlisten zusammen und Urliste, Strichliste und Saulen-
Erhebung | ienerhe- bilden geeignete Klasseneinteilun- diagramm
- en,
?ndhgra bung Qr- (8?0—2) stellen Haufigkeiten in Tabellen * Das Thema erlaubt den gemein-
56 e/ und Strich- und Diagrammen %ar unter Umstén schattlichen Beginn der Schul-
arstel- listen, Klas- : - ANQ
o den auch unter Verwendung digitaler laufbahn unabhangig von hete-
lung von seneintei- . : . rogenen Lernvoraussetzungen.
. Hilfsmittel (Tabellenkalkulation), . .
Daten lung, S&u- Parallele Diagnose von Basis-
ca 12 U.- lendia- kompetenzen zur Zahlvorstel-
Std ’ gramme Prozessbezogene Kompetenzerwar- lung (Stellenwertsystem, Zah-

tungen

(Ope-6) fuhren Darstellungswechsel
sicher aus,

(Ope-9) nutzen mathematische Hilfs-
mittel (Lineal, Geodreieck) zum Mes-
sen, genauen Zeichnen,

(Mod-3) treffen begrindet Annahmen
und nehmen Vereinfachungen realer
Situationen vor,

(Kom-1) entnehmen und strukturieren
Informationen aus mathematikhalti-
gen Texten und Darstellungen,

(Kom-9) greifen Beitrage auf und ent-
wickeln sie weiter.

lenstrahl)

Beim Zeichnen werden MaRsta-
be flr exaktes und sauberes
Arbeiten und far Heftfihrung
etabliert.

* EinfUhrung der Arbeit mit einem
Regelheft empfohlen

Zur Vernetzung
¢ Vor- und Nachteile von Darstel-
lungen in =6.5

Zur Erweiterung und Vertiefung
* auch Balkendiagramme




5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
5.1 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
gebra (Ari-8) stellen Zahlen auf unterschiedli- | * Moglicher Kontext: Unsere Erde
* Darstellung: chen Weisen dar, vergleichen sie und in Zahlen
Darstel- Stellenwert- wechseln situationsangemessen zwi- | | ,
len. Ord- schen den verschiedenen Darstel- Stellenwerttafel sowohl in Bezug
ner’v g tafel, Zah- lungen, auf GroBen und auf nattirliche
Verglei- {/?/gifrsmw (Ari-10) runden Zahlen im Kontext Zahlen nutzen
chen ’ sinnvoll und wenden Ubersch/ag und |« Zeichnen von Diagrammen unter
groBer * GroBen und Probe als Kontrollstrategien an, Finbeziehung von Skalen und
. Einheiten: (Geo-10) schatzen die Lange von Stre- einfachen MalBstaben
Zahlen in Lange, Zeit cken und bestimmen sie mithilfe von , _
der Stel- Geld I,\/Ias—’ MaBstaben, * Vorbereitung des'funKUonaIe.n
lenwert- se, ’ (Fkt-4) rechnen mit MaBstaben und Dergkeﬂns durch die Arbeﬁ{;mt
tafel und fertigen Zeichnungen in geeigneten MaBstaben (Ausgangsgrofe und
auf dem | * MaBstabe MaBstaben an. zugeordnete GroBe, tabellari-
sche Darstellungsform legt
Zahlen- Prozessbezogene Kompetenzerwar- Grundstein fur Dreisatz)
strahl fungen
ca 8U.- (Ope-4) fuhren geeignete Rechenope- | * Technik des Rundens —5.2 wird
St rationen auf der Grundlage eines dabei einbezogen

inhaltlichen Verstadndnisses durch,
(Ope-7) fuhren Losungs- und Kontroll-
verfahren sicher und effizient durch,
(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien ([...] Darstellungs-
wechsel, Zerlegen und Erganzen

[..]).

Zur Vernetzung
* Anbahnen der Dezimalschreib-
weise 5.2

Zur Erweiterung und Vertiefung
* Weiteres Stellenwertsystem (Bi-
narsystem)

* ROmische Zahlen als Beispiel
ohne Stellenwertsystem




5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
52 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
gebra (Ari-9) schatzen GroBen, wahlen Ein- * Diagnose von Basiskompeten-
* Grundre- heiten von GroéBen situationsgerecht zen zur GroéBenvorstellung
Rechnen chenarten: aus und wandeln sie um, . Ford der Grund el
mit Gro- Addition (Ari-10) runden Zahlen im Kontext orgerung der farunavorste .un:
: sinnvoll und wenden Uberschlag und gen der Grundrec.:he.narten, ns
Bep Uij’ Subtraktion, . 9 besondere der Division (Vertei-
Einheiten Multiplikati- Erobe ?Is Kontrollstrategien an, | len, Aufteilen)
in einfa- on und Divi- | (Ari-14) fuhreanrundreChenarten in S
chen sion natrli- unter§0h|ed||chen Darstellu_ngen so- | ° Kopfrechpen qls kontinuierliche
Sachzu- cher Zahlen wohl im Kopf als auch schriftlich Ubung: vielfaltige, abwechs-

' durch und stellen Rechenschritte lungsreiche und ritualisierte
saﬂmrnen- * GréBen und nachvollziehbar dar, Ubungsformate nutzen (Ma-
héangen Einheiten: | (Fkt-2) wenden das Dreisatzverfahren thefuBball, Trio, vermischte
ca. 16 Lange, Zeit, | 2ur Losung von Sachproblemen an, Kopftibungen, Blitzrechnerwett-
U.-Std. Geld, Mas- | Prozessbezogene Kompetenzerwar- bewerb, Eckenrechnen, ...)

se tungen

* Darstellung:
Stellenwert-
tafel, Zah-
lenstrahl,
Wortform,

(Ope-1) wenden grundlegende Kopf-
rechenfertigkeiten sicher an,

(Ope-7) fuhren Losungs- und Kontroll-
verfahren sicher und effizient durch,

(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien ([...] Schatzen und
Uberschlagen [...]),

(Mod-7) beziehen erarbeitete Ldsun-
gen auf die reale Situation und inter-
pretieren diese als Antwort auf die
Fragestellung,

(Kom-1) entnehmen und strukturieren
Informationen aus mathematikhalti-
gen Texten und Darstellungen,

(Kom-5) verbalisieren eigene Denkpro-
zesse und beschreiben eigene Lo-
sungswege,

(Kom-8) dokumentieren Arbeitsschritte
nachvollziehbar und préasentieren
diese.

* Etablierung einer L6sungsstra-
tegie fur Textaufgaben z.B. Text-
aufgabenknacker:

a) Genaues Lesen
b) Wichtiges markieren

Aufbau eines Situationsmo-
dells:

c) Fragen zur Sachsituation
d) Veranschaulichung
Bearbeitung:

e) Planung der Rechnung
f)  Schrittweises Rechnen
Interpretation

g) Deuten des Ergebnisses
(zunachst: Formulieren einer
Antwort im Kontext mit sinnvol-
len Einheiten)

* Fermi-Aufgaben




5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
52 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
gebra (Ari-3) begrinden mithilfe von Re- * Rechengesetze an Beispielen
* Grundre- chengesetzen Strategien zum vor- . ,
Rechen- chenarten: teilhaften Rechnen und nutzen diese, lflbembles Rechnen, Kopfrechen-
terme in Addition (Ari-4) verbalisieren Rechenterme unter ubungen
Worten Subtraktion, | Verwendung von Fachbegriffen und |« Einftihren der schriftlichen Divi-
und Multiplikati- Ubersetzen Rechenanweisungen und | sion zun&chst fiir nattrliche Zah-
Symbo- on und Divi Sachsituationen in Rechenterme, len
len dar- sion natrli- (Ari-6) nutzen Variablen bei der Be- .

ol Her Zahi schreibung von einfachen Sachzu- Darstellung der Rechengesetze
ste en' o} er' g en, sammenhangen und bei der Formu- mit \(anablen (Variable als Un-
und mit- nghr|ftl|ohe lierung von Rechengesetzen, bestimmte)
hilfe von vision (Ari-14) fuhren Grundrechenarten in * Rechenbaume kénnen Struktu-
Rechen- |, Gesetze unterschiedlichen Darstellungen so- ren verdeutlichen und helfen, die
gesetzen und Regeln: wohl im Kopf als auch schriftlic;h ,Vorfahrtsregeln“ bei der Be-
ausrech- Kommutativ- | durch und stellen Rechenschritte rechnung von Termen zu beach-
nen Assoziatiy- | nachvollziehbar dar, ten und diese richtig zu verbali
ca. 16 U.- und Distri- sieren.

Std. butivgesetz | Prozessbezogene Kompetenzerwar- * Beschreibungsgleichheit von

fur Addition | tungen Zahlentermen

und Multi- (Ope-1) wenden grundlegende Kopf-

plikation rechenfertigkeiten sicher an, Zur Vernetzung

natarlicher | (Ope-3) tbersetzen symbolische und | * Variable als Unbestimmte und

Zahlen formale Sprache in nattirliche Spra- Veranderliche in —=6.7

. = h keh

Teilbarkeits- che U”‘ﬁ' umge e. . * «LP Primarstufe: ,[...] entde-

regeln (Ope_—4) fiihren geeignets Rech.enope- cken, nutzen und beschreiben
ratlongn auf der (%rundlage enes Operationseigenschaften (z.B.

* Primzahlen inhaltlichen Verstandnisses durch, Umkehrbarkeit)*
und Prim- (Arg-5) begrinden Lésungswege und

faktorzerle-
gungl

nutzen dabei mathematische Regeln
bzw. Satze und sachlogische Argu-
mente,

(Kom-6) verwenden in angemessenem
Umfang die fachgebundene Spra-
che.

+LP Primarstufe: Fachbegriffe
fur die Grundrechenarten sind
bekannt.

Zur Erweiterung und Vertiefung
® Potenzieren

e Teiler und Vielfache

* Primzahlen




5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen

53 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen: | Zur Umsetzung

* ebene Figu- | (Geo-1) erlautern Grundbegriffe und * Die Klassifikation von Vierecken

ren: beson- verwenden diese zur Beschreibung kann mit Geobrettern unterstitzt

Grundle- dere Vier- von ebenen Figuren und Korpern und als ,Haus der Vierecke*
gende ecke, Stre- sowie deren Lagebeziehungen zu- veranschaulicht werden (mogli-
ebene cke, Gera- einander, ches Wigderaufgrgifen bei
Figuren, de. kartesi. | (Geo-2)charakterisieren und klassifizie- Symmetrie und Winkeln —7.3).
erste sches Koor- ren besqndere V|ereckej * Motivation des Koordinatensys-
Konstruk- | dinatensys- | (G€0-4)zeichnen ebene Figuren unter tems Uber eine Schatzsuche
. . Verwendung angemessener Hilfsmit-
tionen tem, Zeich- tel wie Zirkel, Lineal und Geodreieck |* Grundkonstruktionen von Mittel-
und Ko- nung, sowie dynamische Geometriesoft- punkt, Lot, Parallelen mit Zirkel
ordinati- | , Lagebezie- ware, und Lineal, wenn mdglich so-
s/erung hUﬂgZ Paral- (Geo-@) stellen ebene Figuren im kar- wohl auf dem Schulhof als auch
ca. 16 U~ lelitat, Or- tesischen Koordinatensystem dar, durch Falten von Papier
Std. thogonalitat | Prozessbezogene Kompetenzerwar- Zur Vernetzung

tungen
(Ope-6) fuhren Darstellungswechsel
sicher aus,

(Ope-9) nutzen mathematische Hilfs-
mittel (Lineal, Geodreieck und Zirkel)
zum Messen, genauen Zeichnen und
Konstruieren,

(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien (Beispiele finden,
Spezialfalle finden, Analogiebetrach-
tungen, [...] Symmetrien verwenden,
[...] Schlussfolgern,
Verallgemeinern),

(Arg-4) stellen Relationen zwischen
Fachbegriffen her (Ober-/Unterbe-
griff),

(Kom-3) erlautern Begriffsinhalte an-
hand von typischen inner- und au-
Bermathematischen Anwendungssi
tuationen,

(Kom-6) verwenden in angemessenem
Umfang die fachgebundene Spra-
che.

* Grundbegriffe fur Lagebezie-
hungen und Figuren «LP Pri-
marstufe

* Besondere Drei- und Vierecke
sowie Symmetrien —7.3

Zur Erweiterung und Vertiefung
* Verschiebung von Figuren mog-
lich, auch rechnerisch =6.3

* Grundkonstruktionen mit Geo-
metriesoftware
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5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h

htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen

53 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung

Kérper im * Korper: (Geo-1) erlautern Grundbegriffe und * Das Herstellen von Korpern er-

. Quader, Py- verwenden diese zur Beschreibung fordert das Verknlpfen ver-
Raum: ramide, Zy- von ebenen Figuren und Kérpern schiedener Darstellungsformen
Quader, linder ke- sowie deren Lagebeziehungen zu- und leistet einen wesentlichen
Kegel, gel, kugel, einander, Bﬂeitra'g zur Entwicklung des )
Zylinder Schragbil- | (G€0-3) identifizieren und charakteri- raumlichen Vorstellungsvermeé-
und Co. der und sieren Korper in bildlichen Darstel- gens; ebenso wird das raumli-

lungen und in der Umwelt, che Vorstellungsvermégen mit-
erfassen Netze (Geo-14) beschreiben das Ergebnis hilfe von Kopfgeometrie weiter-
und her- (Quad?r von Drehungen und Verschiebungen entwickelt
stellen und Warfel) eines Quaders aus der Vorstellung * Zuordnung von Netzen und Kér-
ca. 12 U.- heraus, pern mit gefarbten oder markier-
Std. (Geo-15) stellen Quader und Wirfel als ten Flachen

Netz, Schrégbild und Modell dar und
erkennen Kérper aus ihren entspre-
chenden Darstellungen,

Prozessbezogene Kompetenzerwar-

tungen

(Ope-2) stellen sich geometrische Si-
tuationen raumlich vor und wechseln
zwischen Perspektiven,

(Ope-6) fuhren Darstellungswechsel
sicher aus,

(Ope-9) nutzen mathematische Hilfs-
mittel (Lineal, Geodreieck und Zirkel)
zum Messen, genauen Zeichnen und
Konstruieren

(Arg-4) stellen Relationen zwischen
Fachbegriffen her (Ober- /Unterbe-
griff),

(Kom-3) erlautern Begriffsinhalte an-
hand von typischen inner- und au-
Bermathematischen Anwendungssi
tuationen,

(Kom-6) verwenden in angemessenem
Umfang die fachgebundene Spra-
che.

* Pyramiden, Zylinder und Kegel
ggf. als Schablonen vorgeben,
das Zeichnen dieser Netze wird
erst zum Ende der Sek | erwar-
tet. =#10

Zur Vernetzung
* Korper und deren Fachbegriffe
aus «LP Primarstufe

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Zunehmend komplexe Wrfel-
gebaude kénnen nach Grund-
und Aufrissen gebaut und als
Schréagbilder aus unterschiedli-
chen Ansichten gezeichnet wer-
den.

¢ Der Eulersche Polyedersatz
kann an Prismen, Pyramiden
und Polyedern entdeckt werden.
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5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
54 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* ebene Figu- | (Geo-11) nutzen das Grundprinzip des | * Ruckgriff auf Stellenwerttafel
ren: Zeich- Messens bei der Flachen- und Volu- 5.2 zum Umrechnen in andere
Berech- nung, Um- menbestimmung, Einheiten
nung von fang und (Ggo-12) berechner} den Umfang von 1. Forderung der GroBenvorstel-
Fléchen- Flachenin- \F/;erickel?, denglacr;]enllnzlcjlt VO% N lung durch Schatzen, Verglei-
inhalt und | halt (Recht- echtecken und rechtwinkiigen Lrel chen und Ausschépfen z.B. mit
Umfang eck. recht- ecken, sowie den Oberflacheninhalt Einheitsquadraten
cbener winkliges und das Volumen von Quadern,
i Dreieck) (Geo-13) bestimmen den Flacheninhalt | Zur Vernetzung
guren ‘ ebener Figuren durch Zerlegungs- * Prinzip der Auslegung von Fla-
ca. 16 U.- Zerlegqus— und Erganzungsstrategien, chen mit Einheitsquadraten so-
Std. und Ergdn- (Ari-9) schatzen GroBen, wahlen Ein- wie die Zerlegungsstrategie
f;;giStra' heiten von GroBen situationsgerecht «LP Primarstufe
aus und wandeln sie um, * GroBen im Alltag 5.1,
Arithmetik/Al-
gebra Prozessbezogene Kompetenzerwar- * Ebene Figuren «5.3
* GroBenund | ungen , * Multiplikation von Dezimalbri-
Einheiten: (Ope-4) fuhren geeignete Rechenope- chen anbahnen —6 4
Lange, Fla- rationen auf der Grundlage eines
cheninhalt inhaltlichen Verstandnisses durch, * Flacheninhalt von Vielecken
Volumen, " | (Ope-9) nutzen mathematische Hilfs- —-7.3
mittel (Lineal, Geodreieck und Zirkel)
Funktionen zum Messen, genauen Zeichnen und
* Zusammen- Konstruieren,
hang zwi- (Pro-5) nutzen heuristische Strategien
schen Gro- und Prinzipien ([...] Schatzen und
Ben: Dia- Uberschlagen, [...] Zerlegen und
gramm, Ta- Ergénzen[...]),
belle, Wort- | (Arg-5) begriinden Lésungswege und
form, MaB- nutzen dabei mathematische Regeln
stab, Drei- bzw. Satze und sachlogische Argu-
satzverfah- mente.
ren

* GréBenver-
gleich von
Flachen

* Oberflache
von Qua-
dern
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5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orha enr:l E;(’gf:?ﬁ n sepnrac en
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
54 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* Korper: (Geo-11) nutzen das Grundprinzip des | * Aufgreifen der Stellenwerttafel
Quader, Messens bei der Flachen- und Volu- +5.1 als zentrale Darstellung
Berech- [.] menbestimmung, und Hilfsmittel fur Umwandlun-
nung von | schragbil- | (Geo-12) berechnen den Umfang von gen von Einheiten
Raumin- der und Vierecken, den Flacheninhalt von . .
halt und Netze Rechtecken und rechtwinkligen Drei- ELnnbeettnuggcth%\ﬂ?t;nr?sbaegf;:-
- ecken, sowie den Oberflacheninhalt 9 . .
Oberflé- (Quader sammenhéange (Schwimmbad)
che eines und Warfel) und das Volumen von Quadern,
Quad Oberfla- ' | (Geo-15) stellen Quader und Wrfel als | ®* Pakete packen und schnuren
vaagers il Netz, Schragbild und Modell dar und | (Oberflache und Umfang)
ca. 15 U.- cheninha erkennen Korper aus ihren entspre-
Std. und Volu- chenden Darstellungen, .Zur Vernetzung
men (Qua- (Ari-9) schatzen GroBen, wahlen Ein- Quader in <5.3 aus"Net.zen
h tellt und Schragbild
der und heiten von GroBen situationsgerecht erggshe tun chragbrider
Wrfel) aus und wandeln sie um, gezeichne
Arithmetik/Al- | Prozessbezogene Kompetenzerwar- * Beschreibung mit Termen und
gebra tungen Flachenformeln «5.2
. " Ope-2) stellen sich geometrische Si- . ,
GroBen und | (OP€ .
Eicwoh;?elrr tuationen raumlich vor und wechseln .ZurFﬁrvr:e/tc_erznﬁ znd Verltcljefung
) zwischen Perspektiven, acheninnait fireis = ldeen zum
Lange, Fl&- Ope-4) fih , Rech Auslegen nach dem Grundprin-
cheninhalt ( pe- ) fuhren gesignete Rec enope- zip des Messens
Volumen ’ rationen auf der Grundlage eines

inhaltlichen Verstandnisses durch,

(Ope-9) nutzen mathematische Hilfs-
mittel (Lineal, Geodreieck und Zirkel)
zum Messen, genauen Zeichnen und
Konstruieren,

(Pro-4) wahlen geeignete Begriffe, Zu-
sammenhange, Verfahren, Medien
und Werkzeuge zur Problemlésung
aus.

Verallgemeinerung Volumenfor-
mel: Grundflache mal Hohe

13




5. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
5.5 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
baw gebra (Ari-8) stellen Zahlen auf unterschiedli- | * Einstieg z.B. mit Stationenlernen
' * Begriffsbil- chen Weisen dar, vergleichen sie und mit einfachen Anteilen
6.1 dung: Antei- wechseln situationsangemessen zwi- , 3
. ' . schen den verschiedenen Darstel- Veranschaulichung der Brliche
Briiche le, Bruchtei- lungen auf moglichst viele Weisen (z.B.
begrei- le von Gro- . ’ . . Konzept des Bruchstreifens und
. (Ari-11) deuten Brlche als Anteile, . .
fen: Ben, Kurzen, . weitere Darstellungen wie Geob-
. Operatoren, Quotienten, Zahlen und .
Antoil Erweitern, Verhaltnisse, rett, Ziffernblatt, Messbecher)
Bruchteil Rechenterm (Ari-13) berechnen und deuten Bruch- Zunéachst Unterscheidung von
und Gan- | * Darstellung: | teil. Anteil und Ganzes im Kontext, z.B. ,3/4 eines Ganzen® und ,3
zes Zahlen- Prozessbezogene Kompetenzerwar- Ganze geteilt durch 4" (Bruch
strahl, Wort- | tungen als Quotient)
ca. 12 U.- Ope-6) fuhren Darstell hsel
Std. form., Bruch, | ( pe- ) fihren Darstellungswechse Gemischte Schreibweise als
endliche sicher aus, Summe von natdrlicher Zahl und
Dezimal- (Pro-2) wahlen geeignete heuristische Bruch
zahl, Pro- Hilfsmittel aus (Skizze, informative . i
zentzahl Figur, Tabelle, experimentelle Verfah- Bruchteile von GréBen durch
ren), Einheitenwechsel
* Addition (Pro-5) nutzen heuristische Strategien Rilckwértsarbeiten: Schiuss vomn
und Sub- und Prinzipien ([”...] Analogiebetrach— Anteil auf das Ganze durch
traktion von tungen, [...] Zuructﬂ‘uhren auf"Be— Operatorvorstellung
Brichen kanntes, [...] Vorwarts- und Ruck-

wartsarbeiten [...]),

(Kom-3) erlautern Begriffsinhalte an-
hand von typischen inner- und au-
Bermathematischen Anwendungssi
tuationen,

(Kom-7) wahlen je nach Situation und

Zweck geeignete Darstellungsfor-
men.

Vergleichen von Briichen

Drei Grundaufgaben zur Be-
rechnung von Bruchteil, Anteil
und Ganzem in beziehungshal-
tigen Sachkontexten

Zur Vernetzung
* Primfaktorzerlegung —5.2
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6. Jahrgangsstufe

Planungsgrundlage: 200 U.-Std. (5 Stunden pro Woche, 40 Wochen),

davon 75% entsprechen 150 U.-Std.

pro Schuljahr.
6. Jahrgangsstufe
Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezosene Absprachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orha en d EmogfihT n s;pnac e
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u P ung
6.1 Arithmetik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
ebra (Ari-8) stellen Zahlen auf unterschiedli- Einstieg z.B. mit Stationenlernen
bzw. g . ) ; Lo .
’ * Begriffsbil- chen Weisen dar, vergleichen sie und mit einfachen Anteilen
55 dung: Antei- wechseln situationsangemessen zwi- , )
Brich . | schen den verschiedenen Darstel- Veranschaulichung der Briiche
ruche le, Bruchtei- lungen auf moglichst viele Weisen (z.B.
begrei- le von Gro- . ' . . Konzept des Bruchstreifens und
fon: Ben Krzen (Ari-11) deuten Brlche als Anteile, weitere Darstellunaen wie Geob-
en. " " | Operatoren, Quotienten, Zahlen und . 9
) Erweitern, e rett, Ziffernblatt, Messbecher)
Anteil, Rechenterm Verhéltnisse,
Bruchteil (Ari-13) berechnen und deuten Bruch- Zuné&chst Unterscheidung von
und Gan- | * Darstellung: teil, Anteil und Ganzes im Kontext, z.B. ,3/4 eines Ganzen® und ,3
zes Zahlen- Prozessbezogene Kompetenzerwar- Ganze geteilt durch 4" (Bruch
ca 12y, strahl Wort- | tungen als Quotient)
Sz‘d. ’ form, Bruch, (Oper—]G) fuhren Darstellungswechsel Gemischte Schreibweise als
endliche sicher aus, Summe von nattrlicher Zahl und
Dezimal- (Pro-2) wahlen geeignete heuristische Bruch
zahl, Pro- Hilfsmittel aus (Skizze, informative . i
sentzahl Figur, Tabelle, experimentelle Verfah- Bruchteile von GréBen durch
ren), Einheitenwechsel
Addition (Pro-5) nutzen heuristische Strategien Ruckwartsarbeiten: Schluss vom
und Sub- und Prinzipien ([...] Analogiebetrach- Anteil auf das Ganze durch
traktion von tungen, [...] Zurucfffuhren auf“Be- Operatorvorstellung
Briichen kanntes, [...] Vorwarts- und Rick-

wartsarbeiten [...]),

(Kom-3) erlautern Begriffsinhalte an-
hand von typischen inner- und au-
Bermathematischen Anwendungssi
tuationen,

(Kom-7) wahlen je nach Situation und

Zweck geeignete Darstellungsfor-
men.

Vergleichen von Brlichen

Drei Grundaufgaben zur Be-
rechnung von Bruchteil, Anteil
und Ganzem in beziehungshal-
tigen Sachkontexten

Zur Vernetzung

Primfaktorzerlegung —5.2
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6. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
6.2 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
Addition | gebra (Ari-3) begrinden mithilfe von Re- * Addition und Subtraktion von
. ) chengesetzen Strategien zum vor- Dezimalzahlen und Bruchzah-
Grundre g g
und Sub- _ teilhaften Rechnen und nutzen diese, len.
traktion chenarten: . :
! Addition (Ari-14) fGhren Grundrechenarten in .V : .
De- , S ergleichen von Dezimalzahlen
von Subtraktion unterschiedlichen Darstellungen so-
zimalzah- einfacher ’ wohl im Kopf als auch schriftlich * Runden von Dezimalzahlen
len . durch und stellen Rechenschritte
U B“éclfhi und nachvollziehbar dar, * Systematische Variationen in
- endlicher Termen zur Vorbereitung der
Std. Dezimalzah- | Frozessbezogene Kompetenzerwar- Variablenvorstellung —6.7, =7.5
len. tungen . ' .
(Pro-1) geben Problemsituationen in * Kontextaufgaben mit Alltagsbe-
e Zahlbe- eigenen Worten wieder und stellen zug
reichserwei- Fragen zu einer gegebenen Pro-
ferung: po- blemsituation, * Problemldsestrategien als kurze
sitive ratio- | (Pro-2) wahlen geeignete heuristische Anleitungen/Merksatze im Re-
nale Zahlen Hilfsmittel aus (Skizze, informative gelheft formulieren

* Darstellung:
Stellenwert-
tafel, Zah-
lenstrahl,
Wortform,
Bruch, end-
liche Dezi-
malzahl,

Figur, Tabelle, experimentelle Verfah-
ren),

(Pro-7) Uberprufen die Plausibilitat von
Ergebnissen,

(Ope-4) fihren geeignete Rechenope-
rationen auf der Grundlage eines
inhaltlichen Verst&dndnisses durch,

(Arg-5) begrinden Lésungswege und
nutzen dabei mathematische Regeln
bzw. Satze und sachlogische Argu-
mente.

Zur Vernetzung
* Aufbau auf Grundvorstellungen
zu Zahlen <51
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6. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
6.3 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
ebene * ebene Figu- | (Geo-1) erlautern Grundbegriffe und * Symmetrien beschreiben und
, ren: Kreis, verwenden diese zur Beschreibung durch Falten, Zeichnen mit dem
Figuren besondere von ebenen Figuren sowie deren La- Geodreieck erstellen
erkunden | gebeziehungen zueinander, , ,
d reiecke, . . * Eigenschaften von Spiegelun-
un besondere. | (Geo-4) zeichnen ebene Figuren unter hne K .
zeichnen . ' Verwendung angemessener Hilfsmit- gen ohne Koordinatensystem
Winkel, enaung ang .
ca 15 U - Strecke te.I wie Z|rk§|, Lineal, Geodreleck SO- | ¢ Schatzen, Messen und klassifi-
Std. Geradey wie dynamische Geometriesoftware, zieren von Winkeln bestehender
kartesis’ches (Geo-5)erzeugen ebene symmetrische Ornamente
. Figuren und Muster und ermitteln o o )
Koordina- Symmetrieachsen bzw. Symmetrie- * EinfUhrung in eine dynamische
tensystem, punkte Geometriesoftware (DGS)
Zeichnung, (Geo-9) schatzen und messen die Gré- |« Zeichnen symmetrischer Orna-
* Lagebezie- Bg von W.mkeln und kIaSS|f|Z|eren mente auf der Basis ebener Fi-
hung und Winkel mit Fachbegriffen, guren auch mit DGS
Symmetrie: erzi;sbezogene Kompetenzerwar- * Sauberkeit und Genauigkeit
Punkt- und 9 . . beim Zeichnen und Messen
Achsen- (Ope-9) nutzen mathematische Hilfs-
symmetrie mittel (Lineal, Geodreieck und Zirkel) |« Konstruktionen nach Vorgabe

zum Messen, genauen Zeichnen und
Konstruieren,

(Ope-11) nutzen digitale Mathematik-
werkzeuge (dynamische Geometrie-
software, Funktionenplotter, Compu-
ter-Algebra-Systeme, Multireprasen-
tationssysteme, Taschenrechner und
Tabellenkalkulation),

(Pro-3) setzen Muster und Zahlenfol-
gen fort, beschreiben Beziehungen
zwischen GréBen und stellen be-
grundete Vermutungen Uber Zusam-
menhange auf,

(Kom-4) geben Beobachtungen, be-
kannte Lésungswege und Verfahren
mit eigenen Worten und mithilfe ma-
thematischer Begriffe wieder.

und Beschreibung von Konstruk-
tionen (z.B. in Partnerarbeit)

Zur Vernetzung

* Beschreibung und Erzeugung
achsensymmetrischer Figuren
baut auf «LP Primarstufe

* Fach Kunst: Gestaltung mit
geometrischen Formen (z.B.
Mondrian, Itten)

* Handelndes Spiegeln mit Geo-
metriespiegel bekannt aus «<LP
Primarstufe

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Kreismuster kdbnnen auf dem
Schulhof gezeichnet werden.
Dabei spielt die genaue Kon-
struktionsbeschreibung eine
zentrale Rolle.
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6. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
6.3 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* Lagebezie- | (Geo-4) zeichnen ebene Figuren unter | ¢ Untersuchung der Eigenschaf-
hung und Verwendung angemessener Hilfsmit- ten von Spiegelungen und Ver-
Ver- Symmetrie: tel wie Zirkel, Lineal, Geodreieck schiebungen im 2D-Koordina-
schie- Parallelitat, oder dynamische Geometriesoftware, tensystem
bungen Orthogonali- | (G€0-5)erzeugen ebene symmetrische |, Untersuchung der Verkettungen
und tat Punkt- Figuren und Muster und ermitteln von (gleich- oder verschiedenar-
- ’ Symmetrieachsen bzw. Symmetrie- on (g . . .
Spiege- und Ach- p?./mkte y tigen) Abbildungen mit dynami-
lungen sgnsymme- (Geo-7)erzeugen Abbildungen ebener scher Geometriesoftware
untersu- trie Figuren durch Verschieben und
chenund | « A iidun- Spiegeln, auch im Koordinatensys- | 7 vernetzung
erzeugen ) tem ) . .
gen: Ver- ’ * Fach Kunst: Parkettierungen im
ca. 10U.-| schiebun- | (Geo-8) nutzen dynamische Geome- Stil von Escher oder Penrose
Stad. gen, Dre- triesoftware zur Analyse von Verket-
hungen, tungen von Abbildungen ebener Fi-
Punkt- und guren, Zur Erweiterung und Vertiefung
Achsen- Prozessbezogene Kompetenzerwar- | * UV auch in Projekten (in Zu-
spiegelun- | tungen sammenarbeit mit andern F&-
gen (Mod-1) erfassen reale Situationen und chern) umsetzbar

beschreiben diese mit Worten und
Skizzen,

(Mod-2) stellen eigene Fragen zu rea-
len Situationen, die mithilfe mathema-
tischer Kenntnisse und Fertigkeiten
beantwortet werden kdnnen,

(Mod-4) Gbersetzen reale Situationen in
mathematische Modelle bzw. wahlen
geeignete Modelle aus und nutzen
geeignete Darstellungen,

(Ope-8) nutzen schematisierte und
strategiegeleitete Verfahren, Algo-
rithmen und Regeln,

(Ope-9) nutzen mathematische Hilfs-
mittel (Lineal, Geodreieck und Zirkel)
zum Messen, genauen Zeichnen und
Konstruieren,

(Ope-11) nutzen digitale Mathematik-
werkzeuge (dynamische Geometrie-
software, [...] Multireprasentations-
systeme [...]),

(Ope-13) nutzen analoge und digitale
Medien zur Unterstitzung und zur
Gestaltung mathematischer Prozes-
se.

* Konstruktion von Drehungen und
drehsymmetrischen Figuren

* Problemorientierte Aufgaben
zum Finden von Spiegelachsen
und Drehpunkten.
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6. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
6.4 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
gebra (Ari-4) verbalisieren Rechenterme unter | * Produkt von Brichen sowohl als
* Grundre- Verwendung von Fachbegriffen und Anteil eines Anteils als auch als
Multipli- chenarten: Ubersetzen Rechenanweisungen und Flacheninhalt
kation T Sachsituationen in Rechenterme, L
Vi Multiplikat- (Ari-5) kehren Rechenanweisungen * Division als Umkehrung der Mul-
und Divi- on und Divi- - 9 tiplikation durch Ruckwértsrech-
sion von sion einfa- u‘ ’ , nen
Briichen cher Briiche | (Ari-11) deuten Briiche als Anteile,
und De- und endli- Operatoren, Quotienten, Zahlen und | * Kopfrechentbungen
. _ Verhéltnisse,
zimalzah- cher Dezi- _ . : Zur Vernetzung
(Ari-14) fGhren Grundrechenarten in ; . L
len malzahlen, o * Flachen mit nattrlichen MaBzah-
schriftliche unterschiedlichen Darstellungen so- len 5.4
ca. 20 U.- Divisi wohl im Kopf als auch schriftlich '
Sta. vision durch unq stellen Rechenschritte e Addition und Subtraktion von
* Begriffsbil- nachvollziehbar dar. rationalen Zahlen «6.2
: i- | Prozessbezogene Kompetenzerwar-
Icéur]BgrLJ?r?tt:il tunéen <09 P zen * Primfaktorzerlegung «5.2
le von Gro- | (Ope-1) wenden grundlegende Kopf- | zur Erweiterung und Vertiefung
Ben, Kiirzen, | rechenfertigkeiten sicher an, * Doppelbriiche
Erweitern, (Ope-4) fuhren geeignete Rechenope- | | _ o .
Rechenterm | rationen auf der Grundlage eines Rechenoperation mit Brichen in

inhaltlichen Verstandnisses durch,

(Ope-5) arbeiten unter BerUcksichti-
gung mathematischer Regeln und
Gesetze mit Variablen, Termen,

(Ope-6) fuhren Darstellungswechsel
sicher aus,

(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien ([...] ZurUckfUhren auf
Bekanntes, [...] Vorwarts- und Ruck-
wartsarbeiten, Schlussfolgern, Ver-
allgemeinern),

(Arg-4) stellen Relationen zwischen
Fachbegriffen her (Ober /Unterbe-

griff).

gemischter Schreibweise oder in
unterschiedlicher Darstellung

Multiplikation im Kontext von
Volumina «5.4
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6. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
6.5 Stochastik Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* statistische | (Sto-1) erheben Daten, fassen sie in * Mit Sto-3, Sto-4 und Sto-5 in
Daten: Da- Ur- und Strichlisten zusammen und 5.1 erworbene Grundlagen
Grundla- tenerhe- bilden geeignete Klasseneinteilun- weiterflhren
gen der bung, Ur- oen e * Einfuhrung in eine Tabellenkal-
Stochas- und Strich- (Sto-2) stellen Haufigkeiten in Tabellen kulation
tik listen, Klas- und Diagrammeh dar agch unter
seneintei- Verwendung (;hgltaler Hilfsmittel (Ta- | « Durchftihrung einer Wahl und
ca. 15 U.- luna. SAu- bellenkalkulation), Darstellung der Ergebnisse in
Std. Ien-gLJ (Sto-3) bestimmen, vergleichen und Kreisdiagrammen, auch mit digi-
. deuten Haufigkeiten und KenngréBen talen Hilfsmitteln
Kreisdia- statistischer Daten, . , o
gramme, (Sto-4) lesen und interpretieren grafi- Verglelgh von untersohledhc'hen
Boxplots, - Ergebnissen von Umfragen in
sche Darstellungen statistischer Er- -
. o hebunaen KenngréBen, Darstellung und
Begriffsbil- gen, Daten
dung: relati- | (Sto-5) fuhren Anderungen statistischer
ve und ab- KenngréBen auf den Einfluss einzel- | * Vergleich der Darstellungen
solute Hau- ner Daten eines Datensatzes zurick, Kreis-/ Sdulendiagramme vs.
figkeit (Sto-6) diskutieren Vor- und Nachteile Boxplots; Vor-/ Nachteile
grafischer Darstellungen,
. Kenngro- b . p ; ) Zur \(ernetzung
Son: arith. rozessbezogene Kompetenzerwar * Wir lernen uns kennen 5.1
: tungen
metisches (Ope-11) nutzen digitale Mathematik- | * Politik: Darstellung der Ergeb-
Mittel, Me- werkzeuge (z.B. dynamische Geo- nisse einer Landtags-/ Bundes-
dian, metriesoftware, Funktionenplotter, tagswabhl
Spannweite, Computer-Algebra-Systeme, Multire-
Quartile prasentationssysteme, Taschenrech-

ner und Tabellenkalkulation),
(Kom-1) entnehmen und strukturieren
Informationen aus mathematikhalti-
gen Texten und Darstellungen,
(Kom-7) wahlen je nach Situation und
Zweck geeignete Darstellungsfor-
men.
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6. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orha enr:l E;(’gf:?ﬁ n sepnrac en
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
6.6 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
Verénde- | gebra (Ari-15) nutzen ganze Zahlen zur Be- * Vorzeichen vs. Rechenzeichen
* Zahlbe- schreibung von Zust&dnden und Ver- . )
rungen ochsenei. anderungen in Sachzusammenhan- Erweiterung Zahlenstrahl auf
und Zu- terung: Dar- | 9" und als Koordinaten, Zahlengerade
sz‘gnde stellung (Ari-14) fihren Grundrechenarten in * Erweiterung des Koordinaten-
mit gan- ganzer Zah- unterschiedlichen Darstellungen SO Systems auf vier Quadranten
zen Zah- | wohl im Kopf als auch schriftlich
len be- en durch und stellen Rechenschritte Zur Vernetzung . _
schrei- * Darstellung: nachvollziehbar dar, * Verschiebungspfeile im Koordi-
ben Stellenwert- | (Geo-6) stellen ebene Figuren im kar- natensystem —6.3
ca 10U afel Zah- tesischen Koordinatensystem dar, * Ganze Zahlen werden in den
S td ‘ lenstrahl, Prozessbezogene Kompetenzerwar- —Naturwissenschaften und
' Wortform fungen —Erdkunde bendtigt

* Ganze Zah-
len im Koor-
dinatensys-
tem

(Ope-4) fihren geeignete Rechenope-
rationen auf der Grundlage eines
inhaltlichen Verstandnisses durch,

(Ope-5) arbeiten unter Berucksichti-
gung mathematischer Regeln und
Gesetze mit Termen, Gleichungen

(Mod-1) erfassen reale Situationen und
beschreiben diese mit Worten und
Skizzen,

(Arg-2) benennen Beispiele fur vermu-
tete Zusammenhange
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6. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
6.7 Funktionen Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* Zusammen- | (Ari-5) kehren Rechenanweisungen * Anbahnung des funktionalen

hang zwi- um, Denkens —=7.1, =7.5
Muster . - ' -

schen Gro- | (Fki-1) beschreiben den ;usammep * Zahlenfolgen (Dreieckszahlen,
und Zah- Ben: Dia- hang zwischen zwei GroBen mithilfe )

: Worten Diaarammen und Tabel- Quadratzahlen, Streichholz-Fol-
lenfolgen gramm, Ta- von : g gen, ...)
erkunden | belle, Wort- len,
und mit form. Drei- | (FKt-3) erkunden Muster in Zahlenfol- | ¢ maogliche Methode: Laborstatio-
Termen satZ\;erfah- gen und beschreiben die Gesetzmé- nen zu Dreieckszahlen
Bigkeiten in Worten und mit Termen, ] )

be- ren * Einfache, anschauliche Problem-
schrei- . . Prozessbezogene Kompetenzerwar- l6sestrategien (verbindlich:

Dreisatz tungen i [
ben . , . Symmetrien verwenden, Bei-

(Prq-2) vyahlen gee|gnete. heurlstlsche spiele finden, Schiussfolgern)

ca. 15 U.- Hilfsmittel aus (Skizze, informative
Std. Figur, Tabelle, experimentelle Verfah- | * Variable als Ver&nderliche

ren),

(Pro-3) setzen Muster und Zahlenfol-
gen fort, beschreiben Beziehungen
zwischen GroBen und stellen be-
grundete Vermutungen Uber Zusam-
menhange auf,

(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien (Beispiele finden, [...]
Symmetrien verwenden, [...]
Schlussfolgern, Verallgemeinern).

Zur Erweiterung und Vertiefung
* Fibonacci-Zahlen
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7. Jahrgangsstufe

Planungsgrundlage: 120 U.-Std. (3 Stunden pro Woche, 40 Wochen), davon 75% entsprechen 90 U.-Std.

pro Schuljahr.
7. Jahrgangsstufe
Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen

7.1 Funktionen Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung

* proportiona- | (Fkt-1) charakterisieren Zuordnungen | * Fkt-4: Hier noch kein Funktions-

le und anti- und grenzen diese anhand ihrer Ei- begriff

Zuord- proportiona- | _denschaften Yonelnander ab. * Erkunden verschiedener Zuord-
nungen le Zuord- (Fkt-2) beschreiben zu gegebenen Zu- , .

; . Sachsituatio- nungen (proportllonale, anUprcz-
und ihre nung: Zu- ordnungen passende portionale, sonstige) und Ermég-
Darstel- ordnungs- nen, _ o lichung experimenteller Erfah-
lungen vorschrift, | (Fkt-4) stellen Funktionen mit eigenen rungen mit Prasentationen z.B.

Graph, Ta- Worten, in Wertetabellen, als Gra- im Rahmen eines Stationenler-
ca 15U~ “ o, | Phenund als Terme dar und nutzen nens
Std. f ’Q i die Darstellungen situationsange-
ortm, uoti- messen, * Vermeidung einer frihzeitigen
e?ei:r;]heit (Fkt-7) I6sen innermathematische und Fixierung auf proportionale und
9 - alltagsnahe Probleme mithilfe von antiproportionale Zuordnungen
F"r“oport|ona— Zuordnungen und unter Umstanden |, . .
litatsfaktor, auch mit digitalen Mathematikwerk- Integrierende Wiederholung des
Produkt- zeugen (Taschenrechner, Tabellen- Rechnens mit GroBen
gleichheit, kalkulation, Funktionenplotter und * Einfuhrung des Taschenrechners
Dreisatz Multireprasentationssysteme),

Prozessbezogene Kompetenzerwar-

tungen

(Ope-6)fuhren Darstellungswechsel
sicher aus,

(Ope-11) nutzen digitale Mathematik-
werkzeuge ([...] Taschenrechner
[...],

(Mod-1) erfassen reale Situationen und
beschreiben diese mit Worten und
Skizzen,

(Mod-4) Ubersetzen reale Situa-
tionen in mathematische Modelle
bzw. wéhlen geeignete Modelle aus
und nutzen geeignete Darstellungen,

(Mod-5) ordnen einem mathematischen
Modell passende reale Situationen
Zu,

(Kom-8) dokumentieren Arbeitsschritte
nachvollziehbar und préasentieren
diese.

zur Bearbeitung alltagsnaher
Aufgaben

* Angabe von Rechenvorschriften
ermdglicht Erfahrungen im Um-
gang mit Vorformen der mathe-
matischen Formelsprache

Zur Vernetzung
* Dreisatzrechnen vorentlastet
6.7

* Lineare Funktionen —8
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7. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
7.2 Funktionen Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
Prozent- | Prozent- (Fkt-8) wenden Prozent- und Zinsrech- | * Basis fur die Ermittlung von Pro-
und Zins- nung auf allgemeine Konsumsituatio- zentwert, Prozentsatz und
rechnung rechnung: nen an und erstellen dazu anwen- Grundwert sind sowohl der Drei-
ca. 12 U.- Grundwer't, dungspezogene Tabellenkalkulatio- satz «6.7, als auch die Anteils-
Stad. Prozentwert nen "mlt relativen und absoluten Zell vorstellung «5.5 bzw. 6.1
P tsatz] bezgen, . inati
rozen " | (Ari-4) deuten Variablen als Veranderli- Kombination von Rabatten
prozentuale )
Verande- che zur Beschreibung von Zuord- * Betonung 6konomischer Kontex-
rung nungen sowie als Platzhalter in Ter- te (Rabatt, Mehrwertsteuer, Akti-

men und Rechengesetzen

Prozessbezogene Kompetenzerwar-

tungen

(Ope-11) nutzen digitale Mathematik-
werkzeuge ([...] Taschenrechner und
Tabellenkalkulation),

(Ope-13) nutzen analoge und digitale
Medien zur Unterstlitzung und zur
Gestaltung mathematischer Prozes-
se,

(Mod-2) stellen eigene Fragen zu rea-
len Situationen, die mithilfe mathema-
tischer Kenntnisse und Fertigkeiten
beantwortet werden kénnen,

(Mod-6) erarbeiten mithilfe mathemati-
scher Kenntnisse und Fertigkeiten
Lésungen innerhalb des mathemati-
schen Modells,

(Kom-2) recherchieren und bewerten
fachbezogene Informationen,

(Kom-11) fGhren Entscheidungen auf
der Grundlage fachbezogener Dis-
kussionen herbei.

enkurse)

* Digitale Medien: Erstellen von
Rechnungsformularen, Planen
von Veranstaltungen und Klas-
senfahrten

Zur Vernetzung
* Zahlvorstellung in +5.1 und 5.5
bzw. 6.1 sowie 6.2

* prozentuale Verdnderungen und
Zinseszins =8

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Betonung des Wachstumsfak-
tors im Unterschied zur schritt-
weisen prozentualen Ver&nde-
rung mit Blick auf exponentielles
Wachstum =10
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7. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
7.3 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* geometri- (Geo-1) nutzen geometrische Satze zur | * Geradenkreuzungen aus dem
sche Satze: Winkelbestimmung in ebenen Figu- Alltag (StraBenkarten, geometri-
Winkel Neben-, ren, sche Figuren und Muster)
und Win- Scheitel-, (Geo-2) begrinden die Beweisfuhrung |, Erster Zugriff auf das Beweisen
kelsétze Stufen- und zur Summe der Innenwinkel in einem durch Entdecken, Formulieren,
Wechsel- Dreieck, Begrunden und Nutzen von all-
) winkelsatz, | Prozessbezogene Kompetenzerwar- gemeingUltigen Zusammenhan-
Flachen- Innen-, Au- | tungen gen
inhalte Ben- und (Ope-9) nutzen mathematische Hilfs- ‘
ca. 20U-  Basiswin- mittel (Lineal, Geodreieck und Zirkel) | ¢ Anbahnung von Argumentati-
St Kolsats zum Messen, genauen Zeichnen und | onsketten durch Wenn-Dann-
’ Konstruieren, Aussagen
* Innenwin- (Pro-6) entwickeln Ideen fUr mégliche |« Herausstellen des Merkmals
kelsummen Lésungswege, planen Vorgehens- ,Beweis" am Beispiel des In-
_ weisen zur Lésung eines Problems nenwinkelsatzes
* Flachenin- und fuhren Lésungspléne zielgerich-
halt: Drei- tet aus, * Umkehrbarkeit der Satze thema-
eck, Vier- (Pro-7) Uberprufen die Plausibilitat von tisieren, exemplarisch einen Be-
eck, zu- Ergebnissen, weis durch Widerspruch
sammerjge- (Pro-8) vergleichen verschiedene Lo- |« Bagchten einer prézisen Darstel-
setzte Figu- sungswege im Hinblick auf Gemein- lung von Losungswegen bei
ren, Héhe samkeiten und Unterschiede und Beweisaufgaben
und Grund- beurteilen deren Effizienz,
seite (Arg-1) stellen Fragen, die fir Mathe- | £ur Vernetzung

* besondere
Drei- und
Vierecke

matik charakteristisch sind, und stel-
len begrindete Vermutungen Uber
die Existenz und Art von Zusammen-
hangen auf,

(Arg-6) verknupfen Argumente zu Ar-
gumentationsketten,

(Arg-7) nutzen verschiedene Argumen-
tationsstrategien,

(Arg-8) erlautern vorgegebene Argu-
mentationen und Beweise hinsicht-
lich ihrer logischen Struktur,

(Arg-9) beurteilen, ob vorliegende Ar-
gumentationsketten vollstdndig und
fehlerfrei sind,

(Arg-10) ergénzen lickenhafte und
korrigieren fehlerhafte Argumentati-
onsketten.

(Kom-5) verbalisieren eigene Denkpro-
zesse und beschreiben eigene Lo-
sungswege.

Winkel «6.3

Navigation: Kreuzpeilung von
Schiffen/Flugzeugen

Zur Erweiterung und Vertiefung

Geometrische Denkaufgaben
(vgl. ,Schule des Denkens*
nach Polya) zur Planung von
Lésungswegen; komplexere Be-
stimmungsaufgaben zur Beurtei-
lung von Lésungswegen

Innenwinkelsumme im Vieleck

Formulierung der Abhangigkeit
von Winkeln in Figuren mit Ter-
men; algebraische Argumente
spielen nach Moglichkeit keine
Rolle
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7. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
7.4 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
gebra (Ari-1) stellen rationale Zahlen auf der | * Madglicher Einstieg: Kontospiel
* Zahlbe- Zahlengeraden dar und ordnen sie o .
Rechnen : _ der GréBe nach * Permanenzprinzip zur Begrin-
o reichserwei- . o . dung der Multiplikationsregeln;
mit ratio- terung: ra- (Ari-2) geben Grinde und Beispiele fur Regel zur Division ergibt sich
nalen tionale Zah- Zahlbereichserweiterungen an, analog
Zahlen len (Ari-3) leiten Vorzeichenregeln zur Ad-
12U dition und Multiplikation anhand von | Zur Vernetzung
gz?d | * Gesetze Beispielen ab und nutzen Rechenge- | * Darstellung ganzer Zahlen be-
‘ und Regeln: setze und Regeln, reits in «<6.6
Vorzeichen- | Prozessbezogene Kompetenzerwar- * Rechenregeln mit (positiven)
regeln, Re- | tungen Bruchzahlen «5.5, «6.1, «6.2,
chengeset- | (Ope-1) wenden grundlegende Kopf- —64
ze flr ratio- rechenfertigkeiten sicher an, '
nale Zahlen | (Ope-4) fuhren geeignete Rechenope- | Zur Erweiterung und Vertiefung

rationen auf der Grundlage eines
inhaltlichen Verstadndnisses durch,

(Ope-8) nutzen schematisierte und
strategiegeleitete Verfahren, Algo-
rithmen und Regeln,

(Pro-3) setzen Muster und Zahlenfol-
gen fort, beschreiben Beziehungen
zwischen GréBen und stellen be-
grundete Vermutungen Uber Zusam-
menhange auf,

(Arg-5) begrinden Lésungswege und
nutzen dabei mathematische Regeln
bzw. Satze und sachlogische Argu-
mente.

* Projekt: Lernspiele zum Rech-
nen mit rationalen Zahlen mit
Lernenden entwickeln
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7. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E; gfehl n epn
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u preniung
7.5 Arithmetlik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
gebra (Ari-4) deuten Variablen als Veranderli- | * Terme mit zun&chst einer Varia-
* Term und che zur Beschreibung von Zuord- blen fur anschauliche Situatio-
Terme Variable: nungen, als Platzhalter in Termen und nen (Streichholzer, Paketband,
und Glei- Variable'als Rechengesetzen sowie als Unbe- Muster...) aufstellen und Werte
chungen Veranderli kannte in Gleichungen berechnen
(Ari-5) stellen Terme als Rechenvor- .
ca. 18 U.- che, als schrift von Zuordnunaen auf * Terme vergleichen und Be-
Std. Platzhalter , _ 9 ’ _ schreibungsgleichheit themati-
. (Ari-6) stellen Gleichungen und Unglei- ;
sowie als . sieren
Unbek chungen zur Formulierung von Be- .
t nTe ann- dingungen in Sachsituationen auf, * Ubersetzungen zw. Wortform
S, 1erMUM-= 1 A7) formen Terme zielgerichtet um und algebraischer Notation
formungen und korrigieren fehlerhafte Termum-
formun egn * Mit Tabellenkalkulation Einset-
* Gesetze , gen, i , zungsgleichheit prifen und Va-
und Regeln: | (Ari-9) ermtteln Losungsmengerj ||.nea— riablenaspekt verdeutlichen
Vorzeichen- rer Gleichungen und deuten sie im
} Sachkontext, * Gleichwertigkeit von Termen
regeln, Re
chengeset- | Prozessbezogene Kompetenzerwar- durch Umformungen (insbeson-
s fiir ratio- | tungen dere: Ausmultiplizieren und Aus-
nale Zahlen, | (Ope-3) Ubersetzen symbolische und klammern) «5.2
binomische formale Sprache in natirliche Spra- |« Gleichungen aufstellen und 16-
Formeln che und umgekenrt, sen durch systematisches Pro-
(Ope-5) arbeiten unter BerUcksichti- bieren, Tabelle, Graph und
* Losungsver- gung mathematischer Regeln und Aquivalenzumformung (Waage-
fahren: Al- Gesetze mit Variablen, Termen, Glei- modell)
gebraische chungen und Funktionen, i ' _
Losungsver- | (Mod-6) erarbeiten mithilfe mathemati- | * Problemiosen mit Gleichungen
fahren (li- scher Kenntnisse und Fertigkeiten (Zahlenratsel, Altersratsel, all-
neare Glei- Lésungen innerhalb des mathemati- tagsnahe Sachsituationen)
chungen) schen Modells, Zur Vernetzung

(Pro-3) setzen Muster und Zahlenfol-
gen fort, beschreiben Beziehungen
zwischen GréBen und stellen be-
grundete Vermutungen Uber Zusam-
menhange auf,

(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien ([...] systematisches
Probieren oder AusschlieBen, Dar-
stellungswechsel, [...] Schlussfol-
gern, Verallgemeinern),

(Pro-9) analysieren und reflektieren Ur-
sachen von Fehlern,

(Kom-5) verbalisieren eigene Denkpro-
zesse und beschreiben eigene Lo-
sungswege.

* Muster und Zahlenfolgen erkun-
den und mit Termen beschrei-
ben «6.7

* Algebraische und grafische Lo-
sungsverfahren im Zusammen-
hang mit linearen Funktionen —8

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Untersuchung von Termumfor-
mungen mit einem Computer-
Algebra-System (CAS)
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7. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenb Ab h
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orhabenbezogene Absprachen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler und Empfehlungen
7.6 Stochastik Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* Wahrschein- | (Sto-1) schatzen Wahrscheinlichkeiten | Spielerischer und experimentel-
lichkeiten auf der Basis von Hypothesen sowie ler Zugang Uber einen prognos-
Wahr- und Zufalls- auf der Basis relativer Haufigkeiten tischen Wahrscheinlichkeitsbe-
schein- experimen- langer Versuchsreihen ab, griff, (Legosteine, Riemer-Wiirfel,
lichkeiten | te: ein-und | (Sto-4) grenzen Laplace-Versuche an- ReiBzwecken...)
nicht nur zweistufige hand von Beispielen gegendberan- |, oy o Haufigkeit als Schatz-
in La- Zufallsver- deren Zufgllsversuchen b, , wert fir Wahrscheinlichkeit
place- suche, (Sto—5)_ S|mulll|er_en Zufa_llserlschelnu_n- . . o
Experi- Baumdia- genin alltaghchen Situationen mit * Simulation glltagsnaher Situatio-
Xp ramm einem stochastischen Modell, nen zum Hinterfragen von Wahr-
menten g Prozessbezogene Kompetenzerwar- scheinlichkeiten bestimmter Er-
ca. 12U.-| * Stochasti- tungen eignisse (ohne Kalkul)
Std. sche Re- (Mod-4) Ubgrsetzen reale Situatiorjen in|e Grundbegriffe und Notation an
ge|n: empi_ mathematlsche Modelle bzw. wéhlen Beispielen einfiihren
risches Ge- geeignete Modelle aus und nutzen
setz der geeignete Darstellungen, * zweistufige Zufallserxperimente
groBen Zah- | (Mod-5) ordnen einem mathematischen | und Baumdiagramme anhand
len. La- Modell passende reale Situationen einfacher Spiele einfihren
place-Wahr- | #4 ) . , Zur Vernetzung
scheinlich- | (Mod-8) Uberprufen Losungen aufiire |« 1o|ative Haufigkeit —6.5
keit, Pfadre- Plausibilitat in realen Situationen,
geln (Arg-1) stellen Fragen, die fir die Ma- | Zur Erweiterung und Vertiefung
thematik charakteristisch sind, und | * Vorbereitung des Erwartungs-
* Begriffsbil- stellen begrindete Vermutungen werts Uber faire und nicht faire
dung: Er- Uber die Existenz und Art von Zu- Spiele
eignig, Er- sammenhangen auf. * Planung und Umsetzung eige-
gebnis, ner ,Glicksspiele” z.B. fur ein
Wahrschein- Schulfest (selbstdifferenzierende
lichkeit Aufgaben)
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8. Jahrgangsstufe

Planungsgrundlage: 120 U.-Std. (3 Stunden pro Woche, 40 Wochen), davon 75% entsprechen 90 U.-Std.

pro Schuljahr.
8. Jahrgangsstufe
Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absprachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung orha ?1 d Emogfihel n Zp;]ac e
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u P ung
8.1 Stochastik Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* \Wahrschein- | (Sto-1) schatzen Wahrscheinlichkeiten * Spielerischer und experimentel-
lichkeiten auf der Basis von Hypothesen sowie ler Zugang Uber einen prognos-
Wabhr- und Zufalls- auf der Basis relativer Haufigkeiten tischen Wahrscheinlichkeitsbe-
schein- experimen- langer Versuchsreihen ab, griff, (Legosteine, Riemer-Wr-
lichkeiten | te: in-ung | (Sto-4) grenzen Laplace-Versuche an- fel, ReiBzwecken...)
nicht nur zweistufige gand v;nf BHe|sp|eIenhgeg%nUber a e relative Haufigkeit als Schatz-
inLa- Zufallsver- eren ] Ua_ sversuchen ab, ) wert fur Wahrscheinlichkeit
place- suche, (S_to—5) §|m_u||eren _Zufgllsersch_eln_ungen _ _ _
. : in alltdglichen Situationen mit einem * Simulation alltagsnaher Situa-
Experi- Baumdia- . ; .
; gramm stochastischen Modell, tionen zum Hinterfragen von
menten I . _
Prozessbezogene Kompetenzerwartun- Wahrscheinlichkeiten bestimm.-
ca. 12 U.- | » Stochasti- gen ter Ereignisse (ohne Kalkul)
Std. sche Re- | (Mod-4) ibersetzen reale Situationen in |« rndpegriffe und Notation an
geln: empi- mathemansche Modelle bzw. wahlen Beispielen einfiihren
risches Ge- geeignete Modelle aus und nutzen
setz der geeignete Darstellungen, * zweistufige Zufallserxperimente
groBen Zah- | (Mod-5) ordnen einem mathematischen und Baumdiagramme anhand
len. La- Modell passende reale Situationen zu, |  €infacher Spiele einfuhren
place-Wahr- (Mod—8) ngrprufen L(‘jsu'nge.n aufihre | 7, Vernetzung
scheinlich- Plausibilitat in realen Situationen, * relative Haufigkeit 6.5
keit, Pfadre- | (Arg-1) stellen Fragen, die fur die Ma- ' .
geln thematik charakteristisch sind, und Zur Erweiterung und Vertiefung
stellen begriindete Vermutungen tber | * Vorbereitung des Erwartungs-
* Begriffsbil- die Existenz und Art von Zusammen- werts Uber faire und nicht faire
dung: Er- h&ngen auf. Spiele
eignis, Er- * Planung und Umsetzung eige-
gebnis, . ner ,Glicksspiele” z.B. fur ein
Wahrschein- Schulfest (selbstdifferenzieren-
lichkeit de Aufgaben)
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8. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absprachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd E:1 gfehl n eF:'\
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u prenlung
82 Arithmetik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
Verpack- | 9ebra (Ari-4) deuten Variablen als Veranderli- | * Terme mit zun&chst einer Varia-
p * Term und che zur Beschreibung von Zuordnun- blen fur anschauliche Situatio-
te Zah- Variable: gen, als Platzhalter in Termen und nen (Streichholzer, Paketband,
len: Ter- . ' Rechengesetzen sowie als Unbekann- Muster...) aufstellen und Werte
Variable als . ; .
me und Veranderli te in Gleichungen und Gleichungssys- berechnen
Glei- eranaerii- temen, .
chungen che, als (Ari-5) stellen Terme als Rechenvor- * Terme vergleichen und Be-
U Plat;halter schrift von Zuordnungen und zur Be- zﬁer;reerlbungsglelchhelt themati-
g?d = sowie als rechnung von Flacheninhalten und
' Unbekann- Volumina auf, * Ubersetzungen zw. Wortform
te, Termum- | (Ari_g) stellen Gleichungen und Unglei- und algebraischer Notation
formungen chungen zur Formulierung von Bedin- | o
. Gosotze gungen in Sachsituationen auf, Mit Tabelllenkalkulapon Einset-
(Ari-7) formen Terme, auch Bruchterme zungsgleichneit prafen und Va-
und Regeln: . ; ’ - ’ riablenaspekt verdeutlichen
Vorzeichen- zielgerichtet um und korrigieren feh-
regeln, Re- lerhafte Termumformungen, * Gleichwertigkeit von Termen
chengéset— (Ari-9) ermitteln Lé6sungsmengen linea- durch Umformungen (insbe-
. . rer Gleichungen und linearer Glei- sondere: Ausmultiplizieren und
ze fur ratio- 9 P
chungssysteme sowie von Bruchglei- Ausklammern) «5.4
nf’ile Zghlen, chungen unter Verwendung geeigne- . _
binomische ter Verfahren und deuten sie im Sach- Qlelchungen aufstelle_n und
Formeln kontext, |6sen durch systematisches
Probieren, Tabelle, Graph und
* Losungsver- | Prozessbezogene Kompetenzerwartun- Aquivalenzumformung (Waa-
fahren: Al- | gen gemodell)
gebraische (Ope-3) Ubersetzen symbolische und
: formale Sprache in natdrliche Sprache | * Problemldsen mit Gleichungen

d
und graphi- < )
sche Lé- und umgekehrt, (Zahlenratsel, Altersratsel, all-

Ope-5) arbeiten unter Berticksichti- tagsnahe Sachsituationen
sungsver- | (OPe5) he Sachsituationen)

. gung mathematischer Regeln und
fahren (li- . . . Zur Vernetzung
. Gesetze mit Variablen, Termen, Glei-
neare Glei- . * Muster und Zahlenfolgen er-
chungen und Funktionen, :

chungen , o _ kunden und mit Termen be-

i (Mod-6) erarbeiten mithilfe mathemati- schreiben «6.9
g/] . /geare scher Kenntnisse und Fertigkeiten '

CICAUngS= | ssungen innerhalb des mathemati- | * Algebraische und grafische
systeme it schen Modells, Losungsverfahren im Zusam-
zwelVaria- | (pro 3 setzen Muster und Zahlenfolgen menhang mit linearen Funktio-
blen, ele- fort, beschreiben Beziehungen zwi- nen —8.3, 8.4
mentare schen GréBen und stellen begriindete |, E | Flach 4 Ké
Bruchglei- Vermutungen Uber Zusammenhange pzrrrr?e f von Flachen und ror-
chungen) auf, :

(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien ([...] systematisches
Probieren oder AusschlieBen, Darstel-
lungswechsel, [...] Schlussfolgern,
Verallgemeinern),

(Pro-9) analysieren und reflektieren Ur-
sachen von Fehlern,

(Kom-5) verbalisieren eigene Denkpro-
zesse und beschreiben eigene Lo-
sungswege.

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Untersuchung von Termumfor-
mungen mit einem Computer-
Algebra-System (CAS)
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8. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absprachen

htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd Ezm gfehl n eli:“
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u prenlung

8.2 Arithmetik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
Die Va- gebra (Ari-4) deuten Variablen als Verénderli- | * Bruchterme erweitern antipro-

, , * Ldsun . che zur Beschreibung von Zuordnun- portionale Zusammenhénge
riable im gsver :

fahren: gen, als Platzhalter in Termen und 71

Nenner: laeb . Rechengesetzen sowie als Unbekann- . ,
Bruch algebrai- te in Gleichungen und Gleichungssys- | © Fehivorstellung (Ubergenerali-

ruch- sche [...] temen sierung) des Distributivgeset-
terme Lésungsver- e a
und fah (Ari-7) formen Terme, auch Bruchterme, zes auf Terme der Art

ahren ([...] zielgerichtet um und korrigieren feh- _ cx +d

Bruch- elementare lerhafte Termumformungen offensiv begegnen

lei- Bruchglei- '
gh/ ChLLJm gen)l (Ari-9) ermitteln Losungsmengen /inea- | * Bruchgleichungen der Form
chungen 9 rer Gleichungen und linearer Glei- ax+b )
ca. 9 U.- chungssysteme sowie von Bruchglei- e = —d nach x auflésen
Sta. chungen unter Verwendung geeigne- cx +

ter Verfahren und deuten sie im Sach-
kontext,

Prozessbezogene Kompetenzerwartun-

gen

(Ope-5)arbeiten unter Berlcksichtigung
mathematischer Regeln und Gesetze
mit Variablen, Termen, Gleichungen
und Funktionen,

(Ope-8) nutzen schematisierte und stra-
tegiegeleitete Verfahren, Algorithmen
und Regeln,

(Pro-5) nutzen heuristische Strategien
und Prinzipien (Beispiele finden, Spe-
zialfélle finden [...]),

(Pro-6) entwickeln Ideen fur mégliche
Ldsungswege, planen Vorgehenswei-
sen zur Ldsung eines Problems und
fUhren Losungspléne zielgerichtet
aus,

(Pro-9) analysieren und reflektieren Ur-
sachen von Fehlern.

Reaktivierung der Rechenre-
geln zur Bruchrechnung durch
Multiplikation und Addition von
Bruchtermen «6.5/6.7.

Variablen (und Linearfaktoren
nach Anwendung der binomi-
schen Formeln) Ausklammern
und ggf. Kurzen

Zur Vernetzung

* Zusammenhang zu geometri-
schen Problemldseaufgaben
(Proportionen in &hnlichen
Dreiecken) und Bruchgleichun-
gen —10.3

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Bruchterme als Funktionen mit
eingeschranktem Definitionsbe-
reich auffassen
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8. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absprachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung zog P
nd Empfehlungen
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u prenlung
8.3 Funktionen Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
* lineare (Fkt-3) charakterisieren Funktionen als * Fortsetzung der in «7.1 aufge-

Nach
Tarif ab Funktionen: Klasse eindeutiger Zuordnungen, nommenen Betrachtung allge-
anrab- Funktions- | (Fkt-4) stellen Funktionen mit eigenen meiner Zuordnungen
rechnen term Worten, in Wertetabellen, als Graphen
und mit G ’h Ta- und als Terme dar und nutzen die Abbrennen von Kerzen, kon-
Te rapn, la L stante Geschwindigkeit (Zeit-
empo- belle. Wort- Darstellungen situationsangemessen, Weg-Diagramme) —Fach Phy-
mat fah- form,Ach- (Fkt-5) beschreiben den Einfluss der sik g-ag y
ren: sena’b- Parameter auf den Graphen einer li-
Lineare schnitte nearen Funktion mithilfe von Fachbe- | * handische Zeichnen von Funk-

. Stei un‘ griffen, tionsgraphen im angemesse-
Funktio- Steigung:s— (Fkt-B) interpretieren die Parameter ei- nen Umfang (enaktive Umset-
nen dreigckg nes linearen Funktionsterms unter Be- zung)

- achtung der Einheiten in Sachsituatio- .

;?d 18U. nen 9 * dynamische Untersuchung von

(Fkt-7) l6sen innermathematische und
alltagsnahe Probleme mithilfe von Zu-
ordnungen und Funktionen auch mit
digitalen Hilfsmitteln (Taschenrechner,
Tabellenkalkulation und Funktionen-
plotter und Multireprasentationssys-
teme),

Prozessbezogene Kompetenzerwartun-

gen

(Ope-11) nutzen digitale Mathematik-
werkzeuge ([...] Funktionenplotter,
Computer-Algebra-Systeme, Multire-
prasentationssysteme, Taschenrech-
ner und Tabellenkalkulation),

(Ope-13) nutzen analoge und digitale
Medien zur Unterstlitzung und zur
Gestaltung mathematischer Prozesse,

(Mod-4) Gbersetzen reale Situationen in
mathematische Modelle bzw. wéhlen
geeignete Modelle aus und nutzen
geeignete Darstellungen,

(Mod-6) erarbeiten mithilfe mathemati-
scher Kenntnisse und Fertigkeiten
L&sungen innerhalb des mathemati-
schen Modells,

(Arg-5) begrinden Lésungswege und
nutzen dabei mathematische Regeln
bzw. Satze und sachlogische Argu-
mente,

(Pro-6) entwickeln Ideen flr mégliche
Lésungswege, planen Vorgehenswei-
sen zur Ldsung eines Problems und
flhren Losungsplane zielgerichtet
aus.

Steigung und Achsenabschnitt
mit Funktionenplotter/ Multire-
prasentationssoftware

* Darstellungswechsel (auch
sprachlich) intensiv

¢ Abgrenzung Zuordnung <
Funktion

Begriffe: Definitionsmenge /
Wertemenge

Lage zweier Geraden zueinan-
der

* Nullstellen; Lésen linearer Glei-
chungen

Zur Vernetzung

* Aufbau auf den proportionalen
Zuordnungen «7.1, ,Verschie-
bung in y-Richtung®

grafisches Losungsverfahren
fur zwei Gleichungen: Vernet-
zung zum Losen von LGS —8.5

Zur Erweiterung und Vertiefung
* lineare Regression zur Visuali-
sierung von Trends

* Kunst mit linearen Funktionen
(Hullkurven erzeugen)
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8. Jahrgangsstufe

Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absbrachen
htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd Ezm gf ehlun eli:“
ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u prenlung
84 Geometrie Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung
Vermes- | * Umfang und (Geo-2)begrinden die Beweisfuhrung | * Messungen und Standortbe-
’ Flachenin- zur Summe der Innenwinkel in einem stimmung im Gelande
sungim : Dreieck und zum Satz des Thales
S halt: Drei- ' * Problemltsen alltagsnaher
Gelénde:. eck. Vier- (Geo-3) fuhren Konstruktionen mit Zirkel ischer F I
’ und Lineal durch und nutzen Kon- geometrischer fragesteliungen
Geome— eok 2 struktionen zur Beantwortung von (Abstande und Winkel im Ge-
trische sammenge- Fragestellunaen 9 lande, Optimale Lage von Stra-
Konstruk- setzte Figu- 9 g : ) Ben und zentralen Orten) so-
tionen ren, Hohe (G:O“‘) formu||erL§p g”dkb_?gm;(é?”d wohl mit analogen als auch mit
] i ussagen zur Lésbarkeit und Eindeu- diaitalen Werkzeugen
und Kon zgseGrund tigkeit von Konstruktionsaufgaben, J 9
gruenz (Geo-5) zeichnen Dreiecke aus gege- | * Fachsprache: prazise Be-
ca. 15 U.- | * geometri- benen Winkel- und SeitenmaBen und schreibung des Vorgehens
Std. sche Satze: | geben die Abfolge der Konstruktions- (Konstruktionsbeschreibung)
Kongruenz- schritte mit Fachbegrlffer? an, * Kongruenz(-begriff) motiviert
sétze, Satz | (Geo-6) erkunden geometrische Zu- zum Untersuchen der eindeuti-
des Thales sammenhange (Ortslinien von gen Konstruierbarkeit

* Konstrukti-
on:
Dreieck,
Mittelsenk-
rechte, Sei-
tenhalbie-
rende, Win-
kelhalbie-
rende, In-
kreis, Um-
kreis, Thale-
skreis und
Schwer-
punkt

Schnittpunkten, Abhangigkeit des
Fldcheninhalts von Seitenldngen) mit
hilfe dynamischer Geometriesoftware,

(Geo-7) I6sen geometrische Probleme
mithilfe von geometrischen Satzen,

Prozessbezogene Kompetenzerwartun-

gen

(Ope-9) nutzen mathematische Hilfsmit-
tel (Lineal, Geodreieck und Zirkel)
zum Messen, genauen Zeichnen und
Konstruieren,

(Pro-6) entwickeln Ideen flr mégliche
Lésungswege, planen Vorgehenswei-
sen zur Ldsung eines Problems und
flhren Losungsplane zielgerichtet
aus,

(Pro-7) Uberprufen die Plausibilitat von
Ergebnissen,

(Arg-5) begrinden Lésungswege und
nutzen dabei mathematische Regeln
bzw. Satze und sachlogische Argu-
mente,

(Arg-7) nutzen verschiedene Argumen-
tationsstrategien (Gegenbeispiel, di-
rektes Schlussfolgern, Widerspruch),

(Arg-10) ergénzen lickenhafte und kor-
rigieren fehlerhafte Argumentations-
ketten,

(Kom-5) verbalisieren eigene Denkpro-
zesse und beschreiben eigene Lo-
sungswege.

* Existenzfragen (Dreiecksun-
gleichung) und Eindeutigkeits-
fragen (Konstruktion SSW) wer-
den als charakteristische ma-
thematische Fragestellungen
angesprochen

Zur Vernetzung
* Winkelsatze —7.3

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Eigenschaften besonderer
Vierecke «5.5 mit Kongruenz-
satzen beweisen (Methode z.B.
Beweispuzzle).

* Kongruenz im Zusammenhang
mit Abbildungen «6.10

* Peripheriewinkelsatz als Verall-
gemeinerung des Satz des
Thales
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Unterric Inhaltsfeld Schwerpunkte der Vorhabenbezogene Absprachen

htsvorha Inhaltliche Kompetenzentwicklung nd Ezm gfehl n eF:'\

ben Schwerpunkte | Die Schiilerinnen und Schiiler u prenlung

8.5 Arithmetik/Al- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen | Zur Umsetzung

- | gebra (Ari-4) deuten Variablen als Veranderli- | * Perspektivwechsel Funktional

Produkti- : S .

* Lésungsver- che zur Beschreibung von Zuordnun- —Algebraisch: Loésungen einer
onsfakto- _ gen, als Platzhalter in Termen und linearen Gleichung (Lésungstu-
fahren: .

ren und . Rechengesetzen sowie als Unbekann- pel)
algebrai- . . .

Zusam- te in Gleichungen und Gleichungssys- . } .
sche und * Ldsungsfalle systematisieren

menset- . temen, .
grafische . . . . (Methode z.B. kooperatives

zungen: L (Ari-9) ermitteln Lésungsmengen linea- Gruppenpuzzle)

i osungsyer— rer Gleichungen und linearer Glei- ppenp

;neare fahren (li- chungssysteme sowie von Bruchgle- | » Gleichsetzungsverfahren

Glei- neare Glei- chungen unter Verwendung geeigne- N

chungs- chungen ter Verfahren und deuten sie im Sach- | * Additionsverfahren

systeme und lineare kontext, . o
Gleichunas- , . , . Einsetzungsverfahren

ca. 18 U.- 9 >~ | (Ari-10) wahlen algebraische Losungs-

Std. systeme mit verfahren fUr lineare Gleichungssys- * Begrindungen zur geschickten
zwei Varia- teme zielgerichtet aus und verglei- Auswahl von Losungsverfah-
blen, ele- chen die Effizienz unterschiedlicher rens (Effizienz)

f Lésungswege,
gen hari . 9 g * Erfassen der Losbarkeit bzw.
rucngleir- Prozessbezogene Kompetenzerwartun- des vorliegenden Lésungsfalls
chungen) gen

(Ope-3) Ubersetzen symbolische und
formale Sprache in natirliche Sprache
und umgekehrt,

(Ope-6) fuhren Darstellungswechsel
sicher aus,

(Ope-7) fuhren Losungs- und Kontroll-
verfahren sicher und effizient durch,

(Ope-8) nutzen schematisierte und stra-
tegiegeleitete Verfahren, Algorithmen
und Regeln,

(Mod-7) beziehen erarbeitete Ldsungen
auf die reale Situation und interpretie-
ren diese als Antwort auf die Frage-
stellung,

(Pro-4) wahlen geeignete Begriffe, Zu-
sammenhange, Verfahren und Werk-
zeuge zur Problemldsung aus,

(Pro-6) entwickeln Ideen fur mégliche
Lésungswege, planen Vorgehenswei-
sen zur Ldsung eines Problems und
fuhren Losungspléne zielgerichtet
aus,

(Pro-8) vergleichen verschiedene Lo-
sungswege im Hinblick auf Gemein-
samkeiten und Unterschiede und be-
urteilen deren Effizienz.

des LGS (Darstellungswechsel:
Funktionsgraph)

* Umgang mit formaler mathema-
tischer Sprache (Umformen von
Termen und Gleichungen)

* Abgrenzung/Fehlvorstellung:
Funktionsterm < Gleichung

z.B. in Bezug auf Termumfor-
mung

Zur Vernetzung

* Grafische Darstellung und L&8-
sung eines LGS Uber die be-
kannten linearen Funktionen
+8.3

* Vektorrechnung, Matrizen —Sl|

Zur Erweiterung und Vertiefung

* Matrixschreibweise und GauB-
algorithmus bei LGS mit drei
oder mehr Variablen
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2.2 Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlcksichtigung des
Schulprogramms hat die Fachkonferenz Mathematik die folgenden fachdidaktischen und
fachmethodischen Grundsatze beschlossen.

Der individuellen Kompetenzentwicklung und den herausfordernd und kognitiv
aktivierenden Lehr- und Lernprozessen wird eine besondere Aufmerksamkeit gewidmet.

Die Planung und Gestaltung des Unterrichts soll sich deshalb an der Heterogenitat der
Schilerschaft orientieren.

1)

Die Ziele sind transparent.

Die Ziele einzelner Unterrichtsstunden und der gesamten Unterrichtsreihe des
jeweiligen Unterrichtsvorhabens sind fiir die Schilerinnen und Schiiler
transparent. Ebenso ist der fachliche bzw. curriculare Zusammenhang (ggf. auch
facherubergreifend) deutlich.

Die Entwicklung mathematischer Kompetenzen folgt konsequent dem
Spiralprinzip.

Modelle, Strategien, Fachbegriffe und wesentliche Beispiele, auf die sich die
Mathematiklehrkrafte verstandigt haben, werden verbindlich im Fachunterricht
eingefuhrt und bei einer vertiefenden Behandlung wieder aufgegriffen.

Am Verstehen orientiertes Arbeiten baut tragféhige Vorstellungen
(Grundvorstellungen) auf und korrigiert mdgliche Fehlvorstellungen.

Dabei stellt der Wechsel zwischen formal-symbolischen, grafischen, situativen
und tabellarischen Darstellungen einen wesentlichen Baustein bei der
Entwicklung eines umfassenden mathematischen Verstandnisses dar.

Mathematisches Operieren wird durch das produktive Uben von Fertigkeiten,
Routineaufgaben und algorithmische Verfahren sowie durch das Entwickeln
elementarer mathematischer Vorstellungen mithilfe von Kopflibungen und
vernetzenden Aufgaben ausgebaut.

Das reflektierte und sachgerechte Arbeiten mit digitalen Werkzeugen
(wissenschaftlicher Taschenrechner, dynamische Multireprasentationssysteme)
ist Gegenstand des Unterrichts.

Klassenarbeiten enthalten Teile, die ohne Hilfsmittel zu bearbeiten sind, sowie
Aufgabenstellungen, die mit analogen und/oder digitalen Hilfsmitteln zu l6sen
sind. Diese stehen in einem ausgewogenen Verhaltnis.

Im Unterricht wird auf einen prézisen Sprachgebrauch und zunehmend auf eine
angemessene Fachsprache geachtet.

Die Fachsprache wird von den Lehrenden situationsangemessen korrekt benutzt.
Lernende kdnnen zum Aushandeln mathematischer Vorstellungen und in
explorativen oder kreativen Arbeitsphasen zunachst intuitive Formulierungen
verwenden. In weiteren Phasen des Unterrichts werden sie dazu angehalten, die
intuitiven Formulierungen zunehmend durch angemessene Fachsprache zu
ersetzen.
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8) Vielfiltige Zugénge sind grundlegendes Prinzip zur individuellen Férderung im
Mathematikunterricht.
Selbstdifferenzierende Aufgaben erdffnen dabei viele Moglichkeiten, erganzend
werden differenzierende Materialien zum individualisierten Lernen eingesetzt.
Dabei werden sowohl fordernde als auch férdernde Aufgabenvariationen und
Methoden eingesetzt. Lerntempo, Leistungsniveau und Lerntyp der Lernenden
finden entsprechende Berlicksichtigung. Der Prozess wird durch kooperative und
variierende Lernformen gestutzt.

9) Die Selbsteinschétzung der Lernenden wird gestarkt.
Diagnosebdgen/Checklisten werden zu den grundlegenden
Kompetenzerwartungen eingesetzt. Darliber hinaus erhalten die Lernenden
gezielte Férder- und Ubungsméglichkeiten sowie konkrete Riickmeldungen zu
individuellen Starken und Schwachen durch die Lehrkraft.

10) Die Bedeutung der Mathematik fur die Lebenswirklichkeit und Lebensplanung der
Schilerinnen und Schiler wird durch die Einbindung von Alltagssituationen
hervorgehoben.

Der Mathematikunterricht befahigt die Schilerinnen und Schiiler dazu, geeignete
Problemstellungen aus ihrem eigenen Alltag mathematisch zu modellieren und zu
I6sen.

11) Der fachsystematische Aufbau der Mathematik wird an zentralen Ideen und
grundlegenden mathematischen Begriffen erfahrbar gemacht.
Die Schilerinnen und Schuler erkennen zunehmend die Bedeutung der
Mathematik fiir die Wissenschaft und die damit verbundene Verantwortung fir die
Gesellschaft.

12) Das kreative und individuelle Betreiben von Mathematik wird im Unterricht
angeregt und durch die Reflexion von Lernprozessen bewusstgemacht.
Geeignete Methoden (z.B. das Fuhren eines Lerntagebuchs mit individuellen
Herangehensweisen und Ideen) unterstiitzen das Bewusstmachen der
verwendeten Strategien.

13) Die Lehrkrafte unterstitzen individuelle thematische Auseinandersetzungen,
vielfaltige Informationsquellen und ungewéhnliche Lésungsansétze bilden den

Ausgangspunkt neuer Erkenntnisse.
In Klassenarbeiten sind alternative Lésungswege zugelassen, dabei ist die
fachliche Richtigkeit ein zentrales Kriterium zur Bewertung.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriuckmeldung

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung.
Ziele dabei sind, innerhalb der gegebenen Freirdume sowohl eine Transparenz von
Bewertungen als auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewahrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind § 48 SchulG, § 6 APO-S | sowie die Angaben in
Kapitel 3 Lernerfolgsiiberpriifung und Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

Die Fachkonferenz hat im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept
die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung
beschlossen:

I. Beurteilungsbereich schriftliche Leistungen/Klassenarbeiten

Klassenarbeiten dienen der Uberprifung der Lernergebnisse nach einem
Unterrichtsvorhaben bzw. einer Unterrichtssequenz und bereiten sukzessive auf die
komplexen Anforderungen in der Sekundarstufe Il vor. Sie geben dariber Aufschluss,
inwieweit die Schulerinnen und Schuler in der Lage sind, die Aufgaben mit den im
Unterricht erworbenen Kompetenzen zu Iésen. Klassenarbeiten sind deshalb
grundsatzlich in den Unterrichtszusammenhang zu integrieren. Rickschlisse aus den
Klassenarbeitsergebnissen werden dabei auch als Grundlage fur die weitere
Unterrichtsplanung sowie als Diagnoseinstrument fur die individuelle Férderung genutzt.

Gestaltung der Klassenarbeiten
* Klassenarbeiten enthalten auch Teilaufgaben, die bereits erworbene, grundlegende
Kompetenzen aus anderen Unterrichtsvorhaben und Progressionsstufen erfordern.

* Prozessbezogene Kompetenzen (Operieren, Kommunizieren, Argumentieren,
Problemlésen und Modellieren) werden in Klassenarbeiten in angemessenem
Umfang eingefordert.

* In Anlehnung an die Klausurbedingungen der Oberstufe bzw. im Zentralabitur
enthalten Klassenarbeiten auch hilfsmittelfreie Teile. Diese Teile sollen ab
Jahrgangstufe 7 ca. 25 % (der Zeit) der Klassenarbeit ausmachen.

* Im Hinblick auf die in der SlI in Aufgabenstellungen verwendeten Operatoren, finden
auch in der S| zunehmend operationalisierte Aufgabenstellungen Verwendung.

Korrektur und Riickgabe der Klassenarbeiten

* Die Korrektur und Bewertung der Klassenarbeiten erfolgt transparent, altersgemaf

und an Kriterien orientiert.

* Die Schilerinnen und Schiler erhalten eine individualisierte, an Kompetenzen
orientierte Rickmeldung, die auch als diagnostische Grundlage in
Beratungsgesprachen und zur individuellen Férderung dient.

Dauer und Anzahl der Klassenarbeiten (vgl. APO SI VV zu §6)

Innerhalb des vorgegebenen Rahmens hat die Fachkonferenz folgende Festlegungen
getroffen.
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Klasse Anzahl | Dauer in Minuten
5 6 45
6 6 45
7 6 45
8 5 60
9 5 60
10 4 60 — 90

Bei 5 Klassenarbeiten im Schuljahr wird empfohlen, im ersten Halbjahr 2
Klassenarbeiten, im zweiten Halbjahr 3 Klassenarbeiten zu schreiben.

ll. Beurteilungsbereich ,,.Sonstige Leistungen

In die Bewertung der sonstigen Leistung flieRen folgende Aspekte ein, die den
Schulerinnen und Schulern am Anfang des Schuljahres bekannt zu geben sind.
Schilerinnen und Schilern wird in allen Klassen zunehmend Gelegenheit gegeben,
mathematische Sachverhalte zusammenhangend selbststandig vorzutragen.

* Beteiligung am Unterrichtsgesprach (Qualitdt und Quantitdt der Beitrdge sowie
Kontinuitat der Mitarbeit)

* Eingehen auf und Aufgreifen von Beitrage und Argumentationen von Mitschulerinnen
und -schulern, Unterstutzung von Mitlernenden

* Umgang mit Problemstellungen, Beteiligung an der Suche nach neuen und/oder
alternativen Losungswegen

* Selbststandigkeit beim Arbeiten

* Beteiligung wahrend kooperativer Arbeitsphasen (Rolle in der Gruppe, Umgang mit
den Mitschilerinnen und Mitschilern)

* Anfertigen selbststandiger Arbeiten, z.B. Referate, Projekte, Protokolle

* Prasentation von Ideen, Arbeitsergebnissen, Arbeitsprozessen, Problemstellungen,
Ldsungsansatzen, etc. in kurzen, vorbereiteten Beitragen und Vortragen

* Ergebnisse von kurzen schriftlichen Ubungen

lll. Bewertungskriterien
Die Bewertungskriterien fur eine Leistung mussen auch fur Schalerinnen und Schuler
transparent, klar und nachvollziehbar sein.

Kriterien fiir die Uberpriifung der schriftlichen Leistung

Die Bewertung der schriftlichen Leistungen in Klassenarbeiten erfolgt im Fach
Mathematik in der Regel Uber ein Raster mit Hilfspunkten, die im Erwartungshorizont
den einzelnen Kriterien zugeordnet sind. Teillésungen und Ldsungsansatze werden bei
der Bewertung angemessen berlcksichtigt. Eine nachvollziehbare und formal
angemessene Darstellung und eine hinreichende Genauigkeit bei Zeichnungen werden
bei der Bewertung bericksichtigt.

38



Alle drei Anforderungsbereiche (AFB |: Reproduzieren, AFB Il: Zusammenhange
herstellen, AFB llI: Verallgemeinern und Reflektieren) werden in Klassenarbeiten gemaf
den Bildungsstandards Mathematik zunehmend und angemessen berlcksichtigt, wobei
der Anforderungsbereich Il den Schwerpunkt bildet. Klassenarbeiten, die ausschlielilich
rein reproduktive Aufgabentypen (AFB |) enthalten, sind nicht zulassig.

Die Zuordnung der Hilfspunktsumme zu den Notenstufen orientiert sich an dem
Notenschema der SI. Die Note ausreichend (4) soll bei Erreichen von ca. 50 % der
Hilfspunkte erteilt werden. Die Notenstufen sehr gut (1) bis ausreichend (4) sollen
annahernd linear auf den Bereich zwischen 50 % und 100 % verteilt werden. Die Note
mangelhaft (5) soll ab etwa 20 % der maximalen Hilfspunktesumme gegeben werden.
Bei der Punktevergabe sind alternative richtige L&sungswege gleichwertig zu
bertcksichtigen (vgl. Abschnitt 2.2, Nr. 13).

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen

Im Fach Mathematik ist in besonderem Male darauf zu achten, dass die Schulerinnen
und Schiler zu konstruktiven Beitragen angeregt werden. Daher erfolgt die Bewertung
der sonstigen Leistungen und insbesondere der mindlichen Beitrdge im Unterricht nicht
defizitorientiert oder ausschlieRlich auf fachlich richtige Beitrdge ausgerichtet. Vielmehr
bezieht sie Fragehaltungen, begriindete Vermutungen, sichtbare Bemihungen um
Verstandnis und Ansatzfragmente mit in die Bewertung ein.

Im Folgenden werden Kriterien fir die Bewertung der sonstigen Leistungen jeweils fiir
eine gute bzw. eine ausreichende Leistung dargestellt. Dabei ist bei der Bildung der
Zeugnisnote jeweils die Gesamtentwicklung der Schilerin bzw. des Schilers zu
berlcksichtigen (Kontinuitat), eine arithmetische Bildung aus punktuell erteilten
Einzelnoten erfolgt nicht.

Anforderungen fiir eine

Leistungsaspekt

gute Leistung

ausreichende Leistung

Die Schiilerin, der Schiiler...

Qualitat der Unter-

nennt richtige Losungen und

nennt teilweise richtige L6-

Unterricht ein.

richtsbeitrage begrindet sie nachvollzieh- sungen, in der Regel jedoch
bar im Zusammenhang der ohne nachvollziehbare Be-
Aufgabenstellung. grindungen.
geht selbststandig auf andere | geht selten auf andere L&-

Lésungen ein, findet Argu- sungen ein, nennt Argumen-
mente und Begrindungen te, kann sie aber nicht be-
fur ihre/seine eigenen Bei- grunden.
trage.

Kontinuitat/Quantitat beteiligt sich regelmaflig am nimmt eher selten am Unter-
Unterrichtsgesprach. richtsgesprach teil.

Selbststandigkeit bringt sich von sich aus in den | beteiligt sich gelegentlich ei-

genstandig am Unterricht.

ist selbststandig ausdauernd
bei der Sache und erledigt
Aufgaben griindlich und zu-
verlassig.

bendtigt oft eine Aufforderung,
um mit der Arbeit zu begin-
nen; arbeitet Riickstande
nur teilweise auf.
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Leistungsaspekt

Anforderungen fiir eine

gute Leistung

ausreichende Leistung

Die Schiilerin, der Schiiler...

strukturiert und erarbeitet
neue Lerninhalte weitge-
hend selbststandig, stellt
selbststandig Nachfragen.

erarbeitet neue Lerninhalte
mit umfangreicher Hilfestel-
lung, fragt diese aber nur
selten nach.

erarbeitet bereitgestellte Ma-
terialien selbststandig.

erarbeitet bereitgestellte Ma-
terialien eher lickenhatft.

tragt Hausaufgaben mit nach-
vollziehbaren Erlauterungen
VOor.

nennt die Ergebnisse, erlau-
tert erst auf Nachfragen und
oft unvollstandig.

Darstellungskompe-
tenz

kann ihre/seine Ergebnisse
auf unterschiedliche Art und
mit unterschiedlichen Medi-
en darstellen.

kann ihre/seine Ergebnisse
nur auf eine Art darstellen.

Komplexitat/Grad der

ubertragt und verallgemeinert

illustriert einzelne Zusam-

Abstraktion Zusammenhange weitge- menhange mit konkreten
hend selbststandig. Beispielen.
Kooperation/Gruppen- | bringt sich ergebnisorientiert | bringt sich nur wenig in die
arbeit in die Gruppen-/Partnerar- Gruppen-/Partnerarbeit ein.
beit ein.
arbeitet kooperativ und re- unterstitzt die Gruppenarbeit
spektiert die Beitrage Ande- nur wenig.
rer.
fuhrt fachliche Arbeitsanteile | fuhrt kleinere fachliche Ar-
selbststandig und richtig beitsanteile unter Anleitung
aus. weitgehend richtig aus.
Fachsprache wendet Fachbegriffe sachan- | versteht Fachbegriffe nicht
gemessen an und kann ihre immer, kann sie teilweise
Bedeutung erklaren. nicht sachangemessen an-
wenden.
formuliert altersangemessen | formuliert nur ansatzweise
sprachlich korrekt. altersangemessen und z. T.
sprachlich inkorrekt.
Medien/Werkzeuge setzt Medien/Werkzeuge im bendtigt haufig Hilfe beim
Unterricht sicher bei der Be- | Einsatz von Werkzeugen
arbeitung von Aufgaben und | zur Bearbeitung von Aufga-
zur Visualisierung von Er- ben.
gebnissen ein.
wahlt begriindet Werkzeuge nutzt vorgegebene Werkzeu-
und Medien aus. ge und Medien.
Projekte/Referate findet selbststandig ein geeig- | wahlt aus vorgegebenen

netes Thema bzw. trifft be-
grundete Entscheidungen
zu Schwerpunkten und Bei-
spielen.

Themen oder Schwerpunk-
ten eines aus.
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Leistungsaspekt

Anforderungen fiir eine

gute Leistung

ausreichende Leistung

Die Schiilerin, der Schiiler...

prasentiert vollstandig, struk-
turiert und gut nachvollzieh-
bar.

prasentiert an mehreren Stel-
len eher oberflachlich, die
Prasentation weist kleinere
Verstandnisliicken auf.

stellt Zusammenhange fach-
lich richtig dar.

gibt Zusammenhange z.T.
fehlerhaft wieder

trifft inhaltlich voll das gewahl-
te Thema und hat einen kla-
ren Aufbau gewahilt.

weicht haufiger vom gewahl-
ten Thema ab oder hat das
Thema nur unvollstandig
bearbeitet und hat keine kla-
re Struktur verwendet.

dokumentiert den Arbeitspro-
zess angemessen und
nachvollziehbar.

beschreibt wesentliche As-
pekte der eigenen Vorge-
hensweise.

kooperiert mit der betreuen-
den Lehrkraft und setzt
Hinweise selbststandig und
angemessen um.

kann Beratung in Ansatzen
umsetzen.

schriftliche Ubungen

erreicht ca. 75 % der maxima-
len Punkte.

erreicht ca. 50 % der maxima-
len Punkte.
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IV. Grundsitze der Leistungsriickmeldung und Beratung
Die Leistungsrickmeldung erfolgt in mundlicher und schriftlicher Form.

Die Schilerinnen und Schiler erhalten regelmafig Leistungsrickmeldungen zur
individuellen Forderung. Dabei werden insbesondere Schwerpunkte der
Weiterentwicklung aufgezeigt und mdgliche Wege zum Erreichen der daraus
abgeleiteten Ziele mit der Schulerin/dem Schiiler vereinbart.

Die Ruckmeldung zu Leistungen im Bereich sonstige Leistungen erfolgt mindestens
sowohl etwa zur Halfte des Halbjahres als auch am Ende des Halbjahres.

Kurzfristige Rlickmeldung kann in einem Gesprach mit einzelnen Schulerinnen oder
Schilern in zeitlicher Nahe zu beobachtetem Verhalten oder erbrachten Leistungen
erfolgen.

In Rickmeldungen zu Leistungsbeobachtungen Uber langere Zeitrdume sind die
erbrachten Leistungen und die Entwicklung der einzelnen Schilerin/des einzelnen
Schulers miteinzubeziehen.

Erziehungsberechtigte werden nach Bedarf in die Gesprache zur
Leistungsriickmeldung eingebunden.

Am Ende eines ersten Halbjahres erhalten Schilerinnen und Schiler mit nicht mehr
ausreichenden Leistungen eine individuelle Lern- und Foérderempfehlung. Dabei
dient die Rickmeldung dazu, erkannte Lern- und Leistungsdefizite bis zur
Versetzungsentscheidung zu beheben. Hierzu werden MaRnahmen zur Aufarbeitung
fachlicher Inhalte vorgeschlagen. Dies bezieht auch schulische Férderangebote ein
und wird ggf. in Abstimmung mit anderen Fachlehrkraften erstellt.

Erziehungsberechtigte kénnen neben der Leistungsrickmeldung und Beratung im
Rahmen des Elternsprechtages nach Absprache auch weitere individuelle Termine
vereinbaren.

Neben den Rickmeldungen zu den Klassenarbeiten erhalten die Schilerinnen und
Schiler mit den Selbstevaluationsbdgen (regelmaRig in den Klassenstufen 5 und 6)
Ruckmeldungen zum aktuellen, auf ein Thema bezogenen Kompetenzstand.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich in der Sekundarstufe | fir die Einfihrung des Lehrwerks
Elemente der Mathematik (Verlag Westermann) entschieden.

Ausgehend von diesem schulinternen Lehrplan kénnen zusatzlich fakultative Inhalte und
Themen aus anderen Schulblchern nachrangig zum Gegenstand des Unterrichts
gemacht werden. Diese eignen sich in vielen Fallen zur inneren Differenzierung. Zum
individualisierten und zunehmend eigenverantwortlichen Lernen erhalten die
Schilerinnen und Schiler in den Klassenstufen 5 und 6 regelmafRig Diagnosebdgen zur
Selbsteinschatzung grundlegender Kompetenzen. Mit diesen sind passende
Ubungsanregungen verbunden.

Als Formelsammlung kann in der Sekundarstufe | zunachst der durchgehend gefiihrte
Merkhefter dienen.

In der Jahrgangsstufe 7 folgt die Einflhrung des wissenschaftlichen Taschenrechners
(WTR). Funktionale Zusammenhange werden ab der Jahrgangsstufe 8 auflerdem mit
dem softwarebasierten dynamischen Funktionenplotter oder einem entsprechenden
Multireprasentationssystem dargestellt. Alle eingefihrten Werkzeuge werden im
Unterricht regelmaRig eingesetzt und genutzt.

Die Fachkonferenz hat sich zu Beginn des Schuljahres darUber hinaus auf die
nachstehenden Hinweise geeinigt, die bei der Umsetzung des schulinternen Lehrplans
erganzend zur Umsetzung der Ziele des Medienkompetenzrahmens NRW eingesetzt
werden konnen. Bei den Materialien handelt es sich nicht um fachspezifische Hinweise,
sondern es werden zur Orientierung allgemeine Informationen zu grundlegenden
Kompetenzerwartungen des Medienkompetenzrahmens NRW gegeben, die parallel oder
vorbereitend zu den unterrichtsspezifischen Vorhaben eingebunden werden kénnen:
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* Digitale Werkzeuge / digitales Arbeiten

Umgang mit Quellenanalysen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/
unterrichtsmaterialien/detail/informationen-aus-dem-netz-einstieg-in-die-quellenanalyse/
(Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Erstellung von Erklarvideos: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/
detail/erklaervideos-im-unterricht/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Erstellung von Tonaufnahmen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/
unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-
audacity/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Kooperatives Schreiben: https://zumpad.zum.de/ (Datum des letzten Zugriffs:
31.01.2020)

* Rechtliche Grundlagen

Urheberrecht — Rechtliche Grundlagen und Open Content: https://

medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/urheberrecht-rechtliche-
grundlagen-und-open-content/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Creative Commons Lizenzen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/
unterrichtsmaterialien/detail/creative-commons-lizenzen-was-ist-cc/ (Datum des letzten
Zugriffs: 31.01.2020)

Allgemeine Informationen Daten- und Informationssicherheit: https://
www.medienberatung.schulministerium.nrw.de/Medienberatung/Datenschutz-und-
Datensicherheit/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsuibergreifenden
Fragen

Die Fachkonferenz Mathematik hat sich im Rahmen des Schulprogramms und in
Absprache mit den betreffenden Fachkonferenzen auf folgende, zentrale Schwerpunkte
geeinigt.

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die Fachschaft Mathematik spricht sich fir eine Zusammenarbeit mit anderen Fachern
aus. Dies kann am einfachsten Uber Absprachen mit Kolleginnen und Kollegen
derselben Klasse geschehen.

Art und Umfang einer solchen Zusammenarbeit sind abhangig von den Curricula der
beteiligten Facher. Die Ausgestaltung einer solchen Zusammenarbeit obliegt den
einzelnen Lehrkraften.

AuBerschulische Lernorte

Der Mathematikunterricht ist in vielen Fallen auf reale oder realitdtsnahe Kontexte
bezogen. Dabei kénnen aullerschulische Lernorte, z.B. die symmetrischen
Kirchenfenster oder Hinweistafeln fir Hydranten, bereits in den unteren Jahrgangsstufen
in der naheren Umgebung genutzt werden. An geeigneten Stellen knnen zunehmend
komplexere Realsituationen untersucht werden z.B. eine konkrete Vermessung einer
Landschaft. Eine Absprache zwischen parallelen Klassen/Kursen und auch mit den
Kolleginnen und Kollegen anderer Facher wird angestrebt.

Digitale Medien

Die Fachgruppe Mathematik fokussiert die Arbeit mit digitalen Medien im Rahmen des
schulischen Medienkonzepts und vor dem Hintergrund des Medienkompetenzrahmens
der Schule. Dabei wird eine besondere Gewichtung auf die Chancen dynamischer
Geometriesoftware/Funktionenplottern insbesondere fir den Wechsel zwischen
verschiedenen Darstellungen im Bereich der funktionalen Zusammenhange gelegt.
Tabellenkalkulationen finden im Bereich der Arithmetik zum systematischen Verstandnis
von Termen und Zusammenhangen ihre Anwendung und werden fur das Darstellen von
Diagrammen und das Aufdecken von verfalschenden Aussagen genutzt.

Bei Recherchearbeiten baut die Fachgruppe auf dem Methodenkonzept auf und gibt
insbesondere Hinweise auf die Qualitat von Internetauftritten und Suchmaschinen fir
mathematisch relevante Inhalte.

Wettbewerbe

Die Teilnahme an den Kanguru-Wettbewerben und geeigneten Mathematik-Olympiaden
wird den Schilerinnen und Schilern in Absprache mit der jeweiligen Stufenleitung
ermoglicht und geférdert.
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